AFORMAGAO DE LEITORES E OS PROCESSOS DE
LETRAMENTO POETICO-LITERARIO EM SALA DE AULA
Reader education and poetic-literary literacy in the classroom

Simone Oliveira Vieira Peres!
Patricia Beraldo Aparecida Romano?

RESUMO: Este texto parte de uma discussdo sobre a formagéo literaria em sala de aula baseada
nos processos de Letramento Literario propostos por Cosson (2006, 2009), Paulino e Cosson
(2009) e tem como finalidade alcangar o letramento por meio do género poético (Paz, 2003),
entendendo que a criagdo poética, atrelada ao campo multissemidtico e tecnolégico, produz um
saber que abarca os multiletramentos, as diferentes linguagens e semioses visando uma
pedagogia do sensivel. Além dos tedricos ja citados, este trabalho se sustenta em Bakhtin (2003),
Antunes (2003), Solé (1998), Soares (2011), Rojo (2013) e demais tedricos elencados nas
referéncias.
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ABSTRACT: This text starts from a discussion on literary training in the classroom based on the
Literary Literacy processes proposed by Cosson (2006, 2009), Paulino and Cosson (2009) and
aims to achieve literacy through the poetic genre (Paz, 2003), understanding that poetic creation,
linked to the multisemiotic and technological field, produces knowledge that encompasses
multiliteracies, different languages and semiosis aiming at a pedagogy of the sensitive. In
addition to the theorists already mentioned, this work is based on Bakhtin (2003), Antunes
(2003), Solé (1998), Soares (2011), Rojo (2013) and other theorists listed in the references.
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UMA EDUCAGAO LITERARIA NECESSARIA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

A leitura desempenha um papel fundamental na construcdo do
conhecimento, no desenvolvimento pessoal e no fortalecimento da cidadania.

! Mestra, professora no ensino fundamental (Anos Finais), da secretaria municipal de Canad dos
Carajéas- PA.

2 Profa. Dra. associada | na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA),
campus de Maraba.

Miscelinea, Assis, v. 35, p. 101-123, jan.—jun. 2024. ISSN 1984-2899 101



Assim, ela pode ser entendida como um ato de empoderamento social capaz
de contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, ou
seja, ndo se trata apenas de uma habilidade técnica, mas de uma ferramenta
de emancipacdo e participacdo ativa na vida social. Nesse sentido, a leitura
ndo esta atrelada apenas ao contexto pedagdgico e formativo escolar, mas a
uma prética social que possibilita a integragdo do individuo em sociedade e
atua diretamente em seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social
desde os primeiros anos de vida.

E possivel afirmar, a partir de pesquisas ja desenvolvidas por
diferentes areas da ciéncia, que os processos de aquisicdo da lingua e da
linguagem defendem que a aprendizagem ocorre, primeiramente, a partir de
um repertorio de conhecimentos que todo individuo carrega ja desde a
primeira infancia. Para Martins (1982), trata-se de um processo que
acompanha o individuo, desde o seu nascimento, em niveis até inconscientes,
guando as criangas compreendem e d&o sentido as coisas a sua volta.

Na verdade, o leitor preexiste a descoberta do significado das
palavras escritas; foi se configurando no decorrer das
experiéncias de vida, desde as mais elementares e individuais,
as oriundas do intercAmbio de seu mundo pessoal e o universo
social e culturalmente circundante (MARTINS, 1982, p. 17).

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que a leitura esta associada a
um conjunto de relagdes cognitivas vinculadas a memdria, a percepgao, a
linguagem, ao raciocinio, entre outros aspectos sensoriais que contribuem
para a construcdo de sentidos do sujeito. Outras concepcdes sobre a leitura
ddo conta de que os processos de leitura ocorrem a medida em que as
experiéncias e situa¢fes do cotidiano vdo possibilitando a organizacdo dos
conhecimentos adquiridos. Assim, na visdo de Martins (1982), a leitura
contribui para que o sujeito tome consciéncia de si mesmo e do mundo & sua
volta.

Na concepgdo de Freire (2003), a leitura envolve um processo
complexo e multifacetado que néo se restringe a uma interagdo entre o leitor,
0 texto e o contexto em um espago escolar, mas que é capaz de conferir uma
dimensdo existencial ao sujeito como produtor de linguagem, de sua historia
e como intérprete do seu contexto.

Sendo assim, cabe destacar o fato de que saber ler também esta
vinculado as relagGes de poder, as quais podem gerar inclusdo ou excluséo, ja
gue a partir da alfabetizacdo e da escolarizagdo os individuos tém acesso a
espacos e direitos sociais.
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Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de
dominar um instrumento de poder chamado linguagem formal.
E nessa linguagem formal que, em qualquer pais, estdo escritos
os codigos, as leis, os regimentos, os ensaios cientificos — tudo,
enfim, que faz parte da organizacdo e do funcionamento dos
grupos. Dai o carater de exclusdo do analfabetismo: ele priva
as pessoas de um tipo particular de informagdo (ANTUNES,
2003, p. 76).

Segundo Antunes (2003), a leitura da palavra estabelece a
possibilidade de acesso ao conhecimento produzido, expandindo o0s
repertorios de informagdo do leitor sobre o mundo que o cerca e
proporcionando prazer. Nesse processo complexo e dinamico, o leitor é um
"produtor de sentidos", ou seja, é ele quem atribui significado ao texto por
meio de suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos prévios (BARTHES,
2017).

Sendo assim, o leitor ndo deve ser entendido como um receptor
passivo, mas sim um agente ativo na construgdo de significados, e o ato de ler
ndo se deve restringir a uma simples decodificacdo de sinais gréficos,
resultado de um processo formal de escolarizacdo. Desse modo, Lajolo
(2006) enfatiza o fato de que a escola ndo é um espaco restrito e exclusivo de
leitura, pois é na interacdo diaria com o contexto que se desenvolvem ftais
praticas.

Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre
sempre, refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que
transforma a leitura em pratica circular e infinita. Como fonte
de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de
seducdo nos estreitos circulos da escola (LAJOLO, 2006, p. 7).

Ao discutirmos a questéo da leitura no Brasil, nos deparamos com
pesquisas que apontam que se trata de um problema histérico, politico e
sociocultural, uma vez que também estd relacionado a falta de politicas
publicas eficazes de acesso a educacédo e ao livro, auséncia de incentivos, de
investimentos e de uma gestdo eficiente, além de aspectos mais
comportamentais. Assim, € importante destacarmos que o nivel de leitura e
de acesso a escolarizacdo e aos livros também esta atrelado as relagdes de
poder e de exclusdo, principalmente, em se tratando de populagdes
marginalizadas social, geogréafica e economicamente.
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O Brasil ostenta a marca de séculos de escraviddo, os quais
resultaram na segregacdo de direitos fundamentais como o acesso a educagédo
e, por consequéncia, a leitura escolarizada. Vale destacar que, por séculos, as
escolas se estabeleceram nos centros urbanos e destinadas, principalmente, a
um publico elitizado. Assim, ap6s um longo periodo, o poder buscou
aumentar os indices de alfabetizacdo por meio de programas educacionais
voltados aos jovens e adultos. Em paralelo, buscou-se também diminuir o
nimero de criangas que ndo frequentava a escola - considerando-se que a
grande maioria trabalhava para complementar a renda familiar -, o alto
nimero de evasdo escolar e as disparidades entre idade e série dos estudantes.
Cabe ressaltar ainda a dificuldade das comunidades menos favorecidas para
atingir um determinado nivel de graduagdo, pois a universidade era
considerada um espago “elitizado”, acessado apenas por uma parcela
privilegiada socialmente (RIBEIRO, 1986).

Em uma sociedade com quase a metade de sua populacdo
analfabeta, quem eram os alunos e quem eram os professores?
Os primeiros eram 0s que conseguiam superar todos 0s
obstaculos para chegar até a escola, uma vez que o Brasil era
predominantemente rural e as escolas nas fazendas eram raras.
Esse era 0 mais forte obstaculo a escolariza¢do. Urbanizacéo e
escolarizacdo, portanto, sdo dois fendmenos que precisam ser
considerados conjuntamente na histéria do Brasil (BITTAR,;
BITTAR, 2012, p. 161).

A educacdo brasileira e 0 acesso a leitura escolarizada também sdo
marcados por alguns acontecimentos importantes como as reformas
educacionais, o programa de alfabetizacdo de Freire, posteriormente
interrompido por questbes politicas impostas pela ditadura; o periodo de
redemocratizacdo e as politicas educacionais de carater neoliberal; a
aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), prevista na
Constituicdo Brasileira de 1988; a ampliacdo no Fundo de Desenvolvimento
e Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), em 2003; a ampliagdo no investimento e expansdo do nimero de
universidades publicas federais, bem como a implantacdo do Programa
Universidade Para Todos - ProUni e da oferta de cotas estudantis voltadas as
populacgdes de baixa renda, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Em fungdo dos graves problemas estruturais na area da educacéo,
o desempenho dos estudantes em relacdo a leitura alcanca baixos indices,
assim como a qualidade do ensino e da aprendizagem escolar. Nesse sentido,
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pesquisas importantes como o Programa de Avaliacdo Internacional de
Estudantes (PISA), promovido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), revelaram que, em 2018, o Brasil
ocupou o 58° lugar no ranking com classificacdo abaixo de paises como Chile
(44°) e Uruguai (49°). Envolvendo mais de 40 paises com diferentes aspectos
sociais e culturais, a pesquisa avaliou estudantes de quinze anos,
matriculados em escolas publicas e privadas.

O PISA (2018) visa avaliar ndo apenas os componentes de leitura,
considerando-se que inclui também matematica e ciéncias, com a finalidade
de propor solugGes e até promover reformas educacionais nos paises
avaliados.

A leitura € um mecanismo de ascensdo social, uma vez que é
por meio dela e da escrita que 0 mundo se comunica. Os
avancos da tecnologia, em especial da comunicacdo por
mensagens instantaneas é um indicador incondicional de que é
preciso ler e escrever para garantir a comunicacdo entre 0s
pares. Aquele que ndo &, pouco consegue se desenvolver
socialmente por meio da leitura e escrita, ficando & margem das
atividades da sua comunidade, uma vez que a leitura é parte da
aprendizagem ao longo da vida (PISA, 2020, p. 50).

Desse modo, usou-se o termo “letramento em leitura”, visando
abarcar diferentes competéncias cognitivas, ndo se restringindo a
decodificagdo das palavras, mas referindo-se ao conhecimento de mundo do
estudante. Ha ainda outros indicadores de programas de avaliagdo nacionais,
voltados para acompanhar os indices das competéncias em leitura, como o
SAEB/Prova Brasil e o Provinha Brasil, que, igualmente, registraram dados
abaixo das expectativas. De acordo com dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2021, o
desempenho do Brasil em relagdo ao Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) recebeu a nota 4,6, ja a meta correspondia a 5,1; o
estado do Pard, local onde as pesquisadoras deste texto se encontram, teve a
pontuacéo 3,8, muito abaixo da meta proposta que se referia a 5,2.

Com base nesse contexto preocupante em relacdo a proficiéncia
leitora, Solé (1998) reforca que:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades, fora da

escola, de familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam
muitos adultos lendo, talvez ninguém Ihes leia livros com
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frequéncia. A escola ndo pode compensar as injusticas e as
desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito
para evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os
alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dota-
los de um instrumento de aculturacdo e de tomada de
consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites da
instituicio (SOLE, 1998, p. 65).

Ainda sobre o papel dos educadores nos processos de leitura,
Lajolo (2006) argumenta que, especialmente, em uma sociedade que pretende
democratizar-se é imprescindivel que os professores também sejam leitores e
gue possuam uma familiaridade com um amplo repertorio de textos para que,
assim, sejam capazes de ndo apenas compartilharem a leitura, mas de
estimularem o interesse dos estudantes a literatura.

A andlise do desempenho da leitura no Brasil, considerando-se as
Gltimas décadas, é um exercicio complexo e crucial para a compreensdo do
estado da educagdo e da cidadania no pais. A leitura desempenha um papel
fundamental na construcéo do conhecimento, no desenvolvimento pessoal e
na participacdo civica. Silva (1996, p. 64) ressalta que é a partir do dominio
da leitura que 0 homem pode fazer-se presente nas praticas sociais e intervir
nelas. Nesse viés, o ato de ler pode ser entendido como um modo de
questionar a realidade para compreendé-la melhor, a partir de um olhar critico
diante dos discursos. Nesse sentido, é fundamental problematizar o papel da
escola como espaco de formacdo de leitores e refletir sobre préaticas
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento da compreensdo leitora.

A andlise critica do desempenho da leitura no Brasil, na dltima
década, destacou a importancia de se alinhar as concepgdes tedricas com as
praticas sociais, uma vez que os resultados das avaliagdes apontam para um
descompasso entre teoria e pratica. Para superar esses desafios, €
fundamental que sejam adotadas politicas educacionais abrangentes que
considerem as préaticas de alfabetizagdo e de letramento no contexto escolar,
valorizando a leitura como um ato de empoderamento e que garantam a
igualdade de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de
sua regido ou condicdo socioecondmica. A leitura ndo deve ser vista apenas
como uma competéncia técnica, mas como um instrumento que capacita 0s
individuos a compreenderem o mundo a sua volta e a se envolverem na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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A EDUCAGAO POETICO-LITERARIA NO ESPAGO ESCOLAR E A FORMAGAO DE
LEITORES

Vivemos em um mundo cada vez mais permeado por imagens e
textos visuais, por isso, torna-se necessario formar leitores e produtores de
textos multimodais e multissemi6ticos. Assim, a escola se revela como um
espaco que constroi individuos capazes de enfrentar os desafios de um
mundo visual e digital em constante evolucdo, contribuindo para a formagédo
de cidadéos criticos e informados.

Os géneros textuais ou discursivos, orais ou escritos estdo
presentes em todos os lugares onde ha linguagem. As pessoas se expressam €
se comunicam por meio deles, assim compreendem o porqué de serem téo
diversos quanto permite a esfera da atividade humana em que se produz a
linguagem. Esse tipo de entendimento e nogdo sobre género foi apresentado
pela primeira vez pelo teérico Mikhail Bakhtin (2003). Ele apresenta uma
definicdo de géneros do discurso a partir de trés elementos que serdo
abordados neste trabalho: conteGdo tematico, estilo e construcdo
composicional:

O conteudo temdtico, o estilo, a construgdo composicional —
estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente  determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2003, p.262).

Ampliando a perspectiva e diversidade de géneros discursivos,
atualmente, os estudos voltados para a area da educacdo estdo centrados na
perspectiva do multiletramento e da multissemiose, tendo também como
enfoque a multimodalidade dos textos e de seus suportes, a partir do contexto
de produgdo, circulacdo e interlocucdo textual. A partir da expansdo dos
meios tecnologicos de acesso a informagdo e ao conhecimento, surgiram
novas dinamicas sociais e perspectivas de andlise sobre a construcdo de
sentidos, atuacdo do imaginario e formagdo de leitores.

Segundo Bauman (2001), a contemporaneidade é marcada pelo
conceito de “modernidade liquida”, em virtude da instabilidade de
parametros, da ideia de uma nova ordem a partir do “derretimento dos
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s6lidos”, culminando na “progressiva libertacdo da economia de seus
tradicionais embaragos politicos, éticos e culturais” (BAUMAN, 2001, p. 10).

Nesse cenario, as mudancas estruturais da sociedade pos-
industrial, a intensificacdo da globalizacdo, producéo tecnolégica, revolucdo
digital e o imperialismo cultural consolidaram um novo tipo de pensamento,
o “imagético”, que ¢ resultado do imaginario impulsionado pelo
entretenimento midiatico. Desse modo, discutir sobre 0o modo como o
individuo se relaciona com as imagens é também uma tentativa de entender
como se constréi o imaginario em relagdo a leitura do mundo e da palavra.

Para atrair a atencdo dos estudantes para o mundo da leitura €
preciso compreender o0 contexto em que eles estdo inseridos, e,
principalmente, as estratégias metodoldgicas que conduzirdo a mediagdo de
leitura. Assim, compreender 0 modo como as praticas de leitura também se
fazem presentes, a partir de filmes, jogos, livros ilustrados, midias, redes
sociais, dentre outras linguagens e suportes visuais.

Desse modo, se desejamos formar leitores é preciso mais que
alfabetizar, ou seja, ensinar a decodificar os cédigos da lingua escrita, é
necessario pensar em praticas de letramentos, buscando entender o lugar da
escola como uma agéncia de letramento. Vale ressaltar que, ao valorizarmos a
cultura, é preciso levar em conta os “multiplos letramentos valorizados ou
ndo, globais ou locais” (ROJO, 2009, p.100).

Tendo em vista as concepg¢des acerca das praticas de letramento e
suas relagdes com a formacdo do leitor literario € preciso compreender o
contexto em que ocorre a leitura. Nesse sentido, sabe-se que ler um texto
literario € diferente de ler uma bula de remédio, um manual de instrucdes,
entre outros textos que circulam socialmente, pois atende a objetivos e
conhecimentos diferentes. Assim, busca-se na teoria dos letramentos
subsidios tedricos que auxiliem o professor (re)pensar o ensino da leitura e a
(re)construir metodologias para a préatica da leitura literaria na escola.

Reforca-se, entdo, o fato de que as préticas sociais de uso da
leitura e escrita ndo sdo Unicas, mas diversificadas, e abrangem a
multiplicidade de linguagens e meios de comunicagdo diversos, os quais
demandam conhecimentos e habilidades especificas, por isso a necessidade
de algumas adjetivacbes como: letramentos digitais, letramentos de
reexisténcia Souza (2011), e no neste caso, os letramentos literarios - Cosson
(2006); Paulino, Cosson (2009); Cosson (2009).

E importante destacar que o processo de letramento literério difere
do da leitura literaria por fruicdo. Para Cosson, a compreensdo do letramento
literario
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é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A
questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares,
mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la,
sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais
nega do que confirma seu poder de humanizagdo. (COSSON,
2009, p. 23)

Dessa forma, precisa-se da escola para que os letramentos
literarios possam se concretizar. Segundo Soares (2011), a escolarizagdo do
texto que adentra a escola é inevitavel.

[...] o que se quer deixar claro é que a literatura é sempre e
inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola;
0 que se pode € distinguir entre uma escolariza¢do adequada da
literatura — aquela que conduz mais eficazmente as praticas de
leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar — e uma
escolarizacdo inadequada, errdnea, prejudicial da literatura —
aquela que antes afasta que aproxima de préticas sociais de
leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversdo a leitura
(SOARES, 2011, p. 47).

Atualmente, discute-se sobre o processo de didatizagdo e
sistematizacdo da leitura literaria na escola como parte do processo de ensino
e aprendizagem. Soares (2011) destaca a importancia da escolarizagdo no
sentido de potencializar a leitura literaria possibilitando a ampliagdo das
dimensdes afetiva, ética e estética na leitura dos textos. Ao propor as préaticas
de letramento literdrio em sala de aula, Cosson (2006) apresenta duas
sequéncias didaticas que auxiliam o professor a pensar e elaborar as suas
atividades: A sequéncia didatica basica e a expandida.

Apbs passar por algumas revisdes, o conceito de letramento
literario como pratica passou a ser referido como “o processo de apropriagdo
da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos” (PAULINO,;
COSSON, 2009, p. 67). Desse modo, "outros tipos de letramento continuam
sendo uma apropriacdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passem por ela” (PAULINO, 1998, p. 16). Letrar-
se literariamente ndo é apenas um saber que se aprende com a leitura de obras
literarias, seja em casa, na escola, ou em outros ambientes, é preciso entender
gue esse processo nNdo comecga € nem termina na escola, perdura pela vida

Miscelinea, Assis, v. 35, p. 101-123, jan.—jun. 2024. ISSN 1984-2899 109



toda, sendo possivel a literatura enquanto construcdo de sentidos em eventos
da vida social, seja no ato de contar, recontar histdrias para criangas na hora
de dormir, seja em atividades de sala de aula etc.

Outro aspecto enfatizado acerca da experiéncia literaria é o carater
dialogico que é proposto a partir da relacdo leitor e escritor, como processo
formativo da linguagem. Candido (1995) defende a literatura enquanto direito
basico do ser humano, uma vez que a fabulagdo pode atuar na formagao dos
sujeitos e no carater deles.

Nessa perspectiva, é preciso ampliar as reflexdes que envolvem os
processos de leitura e de letramento literério para defender a proposta de uma
educacdo poético-literaria, que esteja vinculada ao contexto social e cultural
dos estudantes para além dos espacos escolares. Desse modo, 0 modelo de
educagdo voltada para literatura ndo deve se vincular apenas a um Unico
campo de atuagdo (artistico-literario), mas também possuir um viés
filosofico, cientifico e estético. Por isso, ha a necessidade de politicas
educacionais e estratégias metodoldgicas que extrapolem o livro didatico e o
espaco escolar, uma vez que a literatura e a poesia se estendem as mais
diferentes esferas sociais e culturais.

E importante considerar, entdo, que uma pratica escolar que
preconize a educacdo literaria deve compreender o letramento literario
inserido no contexto dos multiletramentos e ndo de maneira isolada, uma vez
que a escola esta atravessada pela cultura digital, por diferentes linguagens e
por textos multimodais. Durante a pandemia do Covid 19, tornou-se ainda
mais visivel que os processos de leitura e escrita ndo se restringiam ao
ambiente escolar ou ao livro fisico, mas se ampliavam para o ciberespago,
através das plataformas virtuais, dos aplicativos, das redes sociais etc. Esse
cenario potencializou o uso de tecnologias e de géneros midiaticos e digitais
em algumas escolas, conforme a realidade de cada espaco educativo,
contribuindo para que nas aulas pudessem ser utilizados e produzidos
podcasts, fanfics, memes, tiktoks, ciberpoesias, instapoesias, tutoriais, entre
outros textos que exploram diferentes semioses.

Contudo, é preciso reconhecer que a escola continua sendo um
importante espaco para a formacéo de leitores, tendo em vista que as préaticas
de leitura e 0 acesso ao livro literario ainda ocorrem com bastante dificuldade
devido a escassez de bibliotecas publicas e do alto custo que representam as
obras literarias para a constituicdo dessas bibliotecas. Por isso, a necessidade
de que a cultura leitora seja cada vez mais fortalecida como prética social.

Ao se discutir sobre as representa¢des do texto literario no espago
escolar, além dos valores e comportamentos que carregam consigo, também é
pertinente refletir sobre a relacdo entre leitor, autor e os processos de
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mediacdo de leitura. Desse modo, refletir sobre a importancia da educacéo
literaria passa pela compreensdo de como atuam as relacBes de poder no
contexto social, politico e cultural, e assim como sdo construidas as politicas
educacionais e curriculares, a exemplo da construcdo das direcionadas as
escolas e sobre as diretrizes que norteiam a compreensao sobre competéncias
e habilidades voltadas para o estudante leitor. N&o basta haver bibliotecas ou
salas de leitura, computadores e acesso a uma boa internet, é imprescindivel
que existam professores-leitores-mediadores com potencial para o mediar
todo o processo, ndo apenas de leitura literaria, mas também de acesso e
escolha de paginas, aplicativos, jogos educativos e demais recursos
multimodais que possam contribuir para o0 ensino-aprendizagem dos
discentes.

Ao se refletir sobre as préaticas de letramento literario que levam
em consideracdo a formacdo reflexiva e mdltipla do leitor, também sdo
abordadas as dimensdes do texto e suas relagdes com o corpo-leitor®. Nesse
sentido, Zumthor (2010) explica que o texto se vincula a experiéncia humana
e aos sentidos.

O texto se apresenta como producdo do corpo, do gesto, da voz
canalizando a teatralidade de antigas culturas e as de nosso
tempo. Fica sendo tudo um grande conjunto, em que a
permanéncia se faz marcada pelo que de mais rico traz,
segundo ele, a experiéncia humana: a dimensdo emotiva da
comunicagdo, o alcance dos principios que garantem — a

plenos sentidos — uma presenca corplrea, memoria
imperecivel, toda vez que se presentifica. (ZUMTHOR, 2010,
p. 289)

Assim, torna-se necessario ampliar o olhar sobre as possibilidades
de leitura, a partir de praticas que explorem os sentidos. A pedagogia do
sensivel é um conceito que surgiu no campo da educacdo e propde uma
abordagem mais sensivel e estética no processo de ensino e aprendizagem.
Quando aplicada a leitura literaria e poética, busca despertar no leitor a
capacidade de sentir e perceber uma obra de forma mais profunda e
significativa.

Ainda sob esse aspecto, alguns autores, como Merleau-Ponty

3 para Zumthor (2010), a performance corporal nos processos de leitura ndo faz referéncia a mera
comunicacéo ou decodificagdo de um texto, mas a capacidade perceptiva do corpo-Ileitor como
gerador de sentidos multiplos, pelos quais 0s sujeitos sdo afetados.
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(1999), defendem a importancia da experiéncia perceptiva na compreensao
do mundo. Segundo ele, o corpo é o0 meio pelo qual o sujeito se relaciona
com o mundo e, portanto, a leitura deve ser compreendida como uma
experiéncia sensorial, que envolve a percepcao do corpo-leitor.

Ja em relacdo aos processos de mediacdo da leitura literaria, Lajolo
(1988) critica a escolarizacdo da leitura e da literatura e questiona o carater
técnico-instrumental, pautado em metodologias repetitivas que buscam
apenas a otimizagdo de procedimentos. Soares (2011) complementa
lembrando a necessidade da construcdo de praticas escolares que conduzam a
leitura literaria como uma experiéncia estética e ideoldgica, ou seja, capaz de
levar o aluno ao senso critico e ao prazer, caso contrario a literatura se torna
um instrumento de ensino mecanizado.

Quando se coloca em foco a importancia da formagdo multipla do
leitor levando em consideracdo a experiéncia e a fruigdo leitora, também se
abre essa discussdo para destacar o aspecto lidico no espago formativo
escolar e sua importancia no desenvolvimento cognitivo dos estudantes e na
aquisicdo de uma aprendizagem significativa.

Desse modo, pensar em propostas que visem a construcdo de
praticas escolares direcionadas & educacao poeético - literaria dos estudantes
perpassam essencialmente pela percepcdo do modo como a poesia atravessa
as diferentes linguagens, semioses e suportes multimodais, e a necessidade
de formar leitores e estratégias de mediacdo de leitura dos géneros poéticos.

O GENERO POETICO NO LETRAMENTO LITERARIO

Pensando a literatura enquanto direito basico do ser humano,
conforme defende Candido (1995), o professor ndo deve se esquivar de
apresentar a poesia aos estudantes, estimular a leitura, ampliar os repertdrios
linguisticos, artisticos e culturais que ela potencializa nos mais diversos
textos multimodais. Contudo, é preciso que a poesia esteja presente no
contexto escolar ndo como um pré-texto apenas para fins didaticos
(LAJOLO, 1991), mas em seu carater multiplo e polissémico, explorada em
suas dimensdes linguistica, estética, imagética, perceptiva e corporal.

Segundo a definicdo de Paz (1982, p. 135), a linguagem,
enquanto um conjunto de signos moveis e significantes, ultrapassa sua
esséncia ao ser tocada pela poesia, pois “o poema transcende a linguagem”.
Ao pensar o processo de criagdo poética, Bachelard (2018) atribui ao
devaneio a capacidade do poeta de construir imagens que superam as
palavras, possibilitando a fuga da realidade e a tomada de consciéncia ao
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mesmo tempo.

J& Nelly Novaes Coelho (2000) atribui a poesia um “modo de ver
as coisas” partindo daquilo que estd submerso, expresso por meio de
palavra, imagem e som. Segundo ela, “as palavras sdo signos que expressam
emocdes, sensacdes, ideias...através de imagens (simbolos, metafora,
alegorias...) e de sonoridade (rimas, ritmos...)” (COELHO, 2000, p. 222).

Nesse sentido, ela destaca a importancia da poesia ainda na
infancia, sendo reconhecida nas cantigas de ninar, de rodas, nas parlendas
ou em outras experiéncias orais significativas que se alargam explorando e
despertando os mais diferentes sentidos da crianga. Para além do “olhar da
descoberta”, a autora ressalta que as experiéncias poéticas, nessa fase,
atuam sobre a formacgdo de consciéncia sobre si e sobre 0 meio em que se
situa.

Neusa Sorrenti (2009) também reforca a capacidade da poesia de
propiciar essa relagdo da crianga com o mundo.

As parlendas, os acalantos, as advinhas e as cantigas de roda
acompanham a crian¢a desde o nascimento e, assim, tém a
funcéo iniciadora no seu desenvolvimento emocional e poético.
Além disso, a crianga cresce brincando com apelidos, seja no
recreio da escola, no meio de manifestagdes artisticas
populares, diante da TV, seja no futebol — quando a torcida faz
rima com o nome dos jogadores vencedores ou perdedores
(SORRENTI, 2009, p. 13).

Nos primeiros anos de formacgdo escolar, a poesia ainda detém
um espago importante, pois se observa a presenca desse género nos livros
didaticos e na producdo literaria poética voltada especificamente para a
infancia. Além disso, as estratégias metodoldgicas envolvem a ludicidade e
a poesia faz-se presente por meio da oralidade, seja nas rodas de conversa
ou de leitura em sala de aula, seja nas apresentacdes em datas
comemorativas, cantigas, declamacéo de poemas, jograis etc.

Ao escrever sobre a poesia infantil e a transitoriedade do leitor
crianca, Bordini (2008) explica que, a medida que,

para as faixas etarias de zero a oito anos, ha variados exemplos
dos géneros propostos. Quando se ultrapassam 0s nove anos, 0
acervo disponivel se torna menos fértil, ndo abrange a maior
parte das possibilidades histéricas de consumo e da
preeminéncia ao intimismo, quando as faixas etarias estdo, no
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processo de desenvolvimento, mais interessadas na descoberta
do mundo, na a¢do sobre ele. Pode- se observar claramente que
as preferéncias tematicas, obtidas através de pesquisa de
campo, ndo encontram ressonancia na poesia lirica produzida
para esses receptores, que tém, por isso, um atendimento a
apenas uma das esferas de sua maturagdo, a emocional, em que
a introspec¢do ainda se encontra em germe (BORDINI, 2008,
p. 32).

Nesse sentido, a medida em que as criangas avangam no universo
da cultura letrada, formalmente proposto pela escola, a leitura poética sobre
os diferentes textos (verbal e ndo verbal) cede espaco a aspectos mais
estruturais da linguagem, como os estudos gramaticais e de analise
semantica, além dos textos em prosa com maior frequéncia do que os
géneros poéticos. Se antes, no ensino infantil, o puablico leitor era
acompanhado em suas incursdes poéticas de forma ludica por mediadores
formados em pedagogia; agora esse publico um pouco mais amadurecido,
em sua fase adolescente, estd acompanhado dos professores licenciados em
areas especificas e com demandas curriculares que se revelam mais
“necessarias” para a aprendizagem dos estudantes.

Vale ressaltar que esse espaco reduzido nas propostas
curriculares, livros didaticos e metodologias de ensino ndo ocorre apenas
em relagdo a poesia, mas também as obras literdrias consideradas
marginalizadas, manifestagdes artisticas e a outros bens culturais, que tém
sido cada vez mais desvalorizados e negligenciados em politicas publicas
educacionais. Sorrenti (2009) faz a seguinte critica a esse respeito:

Numa organizacdo marcada pelo utilitarismo, apregoa-se que
cada crianca deve aprender a ndo perder seu tempo, nem tomar
o de seus professores. Infelizmente, a poesia e a arte em geral
participam dessa area denominada ‘ndo lucrativa’ em que se
inserem as atividades prazerosas e ldicas, e por isso, excluidas
do programa de vida de uma sociedade voltada para o lucro
(SORRENTI, 2009, p. 17).

Ja em relacdo aos processos de mediacdo na formacéao de leitores
de poesia, Pinheiro (2007) questiona qual é o espago que a poesia possui
ndo s6 no ambito da educacdo, mas, de maneira geral, na vida das pessoas.
Outro fator que ele considera fundamental é que o mediador seja, antes de
tudo, um leitor de poesia para que seja capaz de atrair a atencdo do
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estudante a partir da leitura oralizada, ritmica e até descritiva do texto
poético.

Contudo, é preciso levar em consideracdo que os professores
também estdo inseridos em uma l6gica cultural que ndo privilegia os
géneros poéticos. E que ndo se trata, exclusivamente, da “falta de incentivo
ou interesse” por parte dos leitores, mas também da disponibilidade de obras
literarias acessiveis. “Percorrendo as paginas de um catalogo de editora, o
namero de titulos de poesias ¢ minimo, comparado aqueles de narrativa em
prosa. Os editores alegam que publicam pouco porque ‘poesia ndo vende’”
(SORRENTI, 2009, p. 21).

Por esse viés, € ainda mais raro perceber a producdo poética
voltada para o publico adolescente. Pode-se, inclusive, levantar o
questionamento se, de fato, ndo existe oferta de livros de poesias porque ndo
ha demanda de leitores ou se essa ldgica se opera de modo contrario. Ocorre
que ambos os fatores se retroalimentam, contribuindo para essa lacuna na
formacdo de jovens leitores com olhar sensivel, criativo, critico e,
sobretudo, poético.

Em relagdo a mediacdo de leitura poeética para esse publico
especifico, é preciso estar atento as praticas que sejam atrativas e que
dialoguem com a realidade deles, pois de acordo com Bordini (2008, p. 32),
essas defasagens “deve ser levadas em conta por todos aqueles que
trabalham em favor da formagdo do gosto pela poesia, seja ho ambito
familiar, escolar, comunitario ou da industria cultural”.

Marcado por transmutages em suas dimensdes multissemioticas
e signicas, o género poético também recebeu contribuicdes com o avanco
das tecnologias digitais, uma vez que o espaco da poesia ganhou novas
dimens@es potencializado pelos géneros multimidiaticos em suas diferentes
linguagens (modos e semioses) e suportes. Roxane Rojo (2009, p. 107)
destaca a importancia dos letramentos multissemidticos visando ampliar a
capacidade de compreender géneros que combinam diferentes modalidades
como as linguagens verbal (oral e escrita), visual, sonora, corporal e digital.
Segundo a autora, “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito - é
preciso coloca-lo em relagio com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som
fala) que o cercam ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2013, p. 20)

Assim, a oferta de poesia, em sala de aula, deve partir da
perspectiva multissemidtica, compreendendo para além do texto verbal
(escrito ou oral), a existéncia de novos géneros do universo digital como a
fotopoesia, a instapoesia, a videopoesia e a ciberpoesia. Nas diferentes
midias e redes sociais, 0 texto poético carrega em sua fluidez modal também
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uma poténcia semantica, estética, criativa e critica. Ndo se trata de dizer que
0 poema ganhou imagem, movimento e som, através das fotografias e
videos, mas que esses elementos sdo a propria poesia, visto que, conforme
Paz (1982, p. 104), “o poema ¢ um espago a ser preenchido, a partir de um
conjunto de signos ativos que buscam significados.”

Desse modo, por exemplo, uma selecdo de imagens de muros e
cercas, integradas ou ndo a uma trilha sonora e/ou ao movimento de um
video, sob uma determinada edicdo e perspectiva, pode alcancar uma
dimensdo poética conforme sua intencionalidade e seu contexto de
producdo. Vale ressaltar que o poema ndo esta restrito ao uso da linguagem
verbal. Paz (2003) também parte desse viés multissemiético, complexo e
movel:

Ao imaginar o poema como uma configuracdo de signos sobre
um espago animado ndo penso na pagina do livro: penso nas
llhas Acores vistas como um arquipélago de chamas numa
noite de 1938, nas tendas negras dos ndmades nos vales do
Afeganistdo, nos cogumelos dos paraquedas suspensos sobre
uma cidade adormecida, na pequena cratera de formigas
vermelhas em algum pétio citadino, na lua que se multiplica e
se anula e desaparece e reaparece sobre o seio gotejante da
india apds as moncdes. ConstelagBes: ideogramas. Penso em
uma masica nunca ouvida, musica para os olhos, uma musica
nunca vista. Penso em Un coup de dés (PAZ, 2003, p. 110).

Paz se refere a construgcdo de uma obra com a utilizacdo de
recursos que vao além do texto escrito, como imagens, sons, gestos, entre
outros, para produzir significados. Nessa linha de pensamento, pode-se citar
o trabalho de Stéphane Mallarmé, considerado um dos precursores da poesia
moderna, que buscava a renovacdo da poesia ao explorar novas
possibilidades de significacdo através da linguagem. Em sua obra, Um lance
de dados jamais abolira o acaso (2011), ele constréi um poema, a partir de
diversos recursos multissemidticos, como a disposi¢do das palavras no
papel, a utilizacdo de neologismos, entre outros. Assim, seu texto representa
uma experimentacdo que dispGe de formas inusitadas e incomuns, que
desafiam as expectativas do leitor e exigem uma leitura atenta e sensivel.

A dimensdo poética, em sua configuragdo de signos, atravessa a
multimodalidade de textos e géneros, transpondo fronteiras estruturais e se
fazendo presente nas praticas sociais e no cotidiano das pessoas, antes
mesmo da imposicdo de conceitos e de nomenclaturas. Assim, o ciberespaco
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figura-se como repositério e produtor de diversas manifestacdes literarias e
poéticas contemporaneas, com as quais se convive sem mesmo classifica-
las. Como exemplos de alguns espacos de comunicagdo por onde circulam
esses géneros digitais podem ser citadas redes sociais como o Instagram, o
Facebook, o Whatsapp, o Tiktok, entre outras.

Fazendo referéncia a criacdo poética atrelada ao campo
multissemiotico e tecnolégico, existem ainda diversas produgdes em outras
linguagens que evidenciam a importancia do proprio artista na concepcéo da
proposta. Um exemplo é o trabalho musical "Agora" (1993), do artista
brasileiro Arnaldo Antunes. A composi¢do € considerada uma poesia
concreta sonora, uma vez que se utiliza de elementos da linguagem verbal,
musical e sonora para construir uma poética complexa. Segundo Tania
Rivera, em seu livro Poesia Sonora: histdrias e desdobramentos de uma
vanguarda, a proposta de Antunes é "uma experiéncia sinestésica, que faz o
ouvinte experimentar o sentido da palavra além do seu significado usual,
estabelecendo uma relacdo direta entre som e sentido" (Rivera, 2017, p.
106).

Outro exemplo é o poema visual "Poema bomba" (1987), do
poeta e tradutor brasileiro Augusto de Campos. O trabalho faz parte do
movimento da poesia concreta brasileira e € considerado uma das obras
mais importantes do autor. Como explica Regina Pires de Brito em Poesia
concreta e visualidade: trajetéria e desdobramentos, o poema utiliza "a
diagramacdo tipogréafica e a fragmentagdo textual como elementos de
construgdo poética" (Brito, 2014, p. 31). A proposta de Campos é utilizar a
visualidade para criar possibilidades de leitura e interpretacdo da poesia.

Um terceiro exemplo é o livro Lua na agua (1982), do escritor
brasileiro Paulo Leminski. A obra é composta por haicais, uma forma
poética de origem japonesa, e foi escrita em um periodo em que o autor
estava em busca de uma poesia mais simples e objetiva. Segundo Ana Elisa
Ribeiro, em seu livro O corpo da voz: ensaios sobre poesia contemporéanea,
"a forma concisa e precisa do haicai se encaixava bem na busca de Leminski
por um poema que tivesse forca em poucas palavras" (RIBEIRO, 2016, p.
103). Assim, o poeta utiliza a estrutura do haicai para explorar temas como a
natureza, o amor e a vida cotidiana de forma poética e sutil.

Desse modo, é possivel perceber que experimentacdes e
propostas poéticas baseadas nas perspectivas da multissemiose e dos
multiletramentos atravessam diferentes espacos, tempos e culturas. Por isso,
a necessidade de se refletir sobre praticas educativas que contribuam para a
construgdo de uma pedagogia do sensivel e de uma educacdo poético -
literaria que forme leitores, mas que, principalmente, ndo se limite aos
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espacos escolares tradicionais.

A TITULO DE FINALIZAGAO

Cosson (2020, p. 172) destaca que “o letramento literario ndo
comeca nem termina na escola, mas pode e deve ser ampliado e aprimorado
por ela”, considerando-0 um processo de apropriacdo da literatura como
uma construgdo literaria de sentidos. Pinheiro, em sua obra cléassica, Poesia
na sala de aula (2007), chama a atencdo para a necessidade de uma
experiéncia leitora docente para se trabalhar o género na escola, além de
praticas metodoldgicas que exploram diferentes recursos de linguagem e
espacos, aproximando-se do repertorio de leitura dos estudantes. Com isso,
pode-se afirmar que a mediagdo da leitura poética no espago escolar deve
partir da concepcdo dos multiletramentos para propor uma educacdo
poético-literaria capaz de despertar o interesse e de formar leitores
reflexivos e atuantes. Como exemplo de géneros poéticos multimodais,
Ramalho (2020) discorre sobre a fotopoesia, explicando o modo como o
texto lirico se integra a imagem (e vice-versa), requerendo cuidados
técnicos e sensibilidade no fazer poético, orientando, metodologicamente
que,

Ao trabalhar, em sala de aula, com a criacdo de fotopoemas,
um/a docente ndo estard lidando com profissionais da
fotografia — nem ele/a mesmo/a sera um/a profissional — nem
com poetas experientes ou maduros/as. Logo, o nivel de
exigéncia em relacdo a ambas as linguagens deve ser
compativel com o grupo com o qual se trabalha, levando em
consideragdo, também, a faixa etéria e o repertorio de
conhecimentos sobre fotografia e poesia dos/as discentes
envolvidos/as (RAMALHO, 2020, p. 51 e 52).

Essas manifestacdes contemporaneas nao s6 podem ser lidas,
como também produzidas pelos proprios alunos que se apropriam das
maltiplas linguagens durante a experiéncia poética, ultrapassando a
condicdo de consumidores/leitores. Vale ressaltar que essa mediacdo
proposta € atravessada pela necessidade do letramento digital tanto de
educadores quanto de estudantes. Do mesmo modo, em se tratando da
abordagem da videopoesia, hd que se investir em recursos técnicos de
edicdo e programacdo, 0s quais estdo mais acessiveis em aplicativos nos

Miscelinea, Assis, v. 35, p. 101-123, jan.—jun. 2024. ISSN 1984-2899 118



celulares, notebooks e tablets.

Longe de romantizar as ac¢des interventivas trazendo a poesia
para o centro da aula aos moldes do filme Sociedade dos Poetas Mortos
(1989), este texto trata de um desafio que precisa reunir alguns elementos
em torno de uma proposta maior que, neste caso, é a de contribuir com a
promocdo de uma educacao literario-poética, sob o viés da pedagogia do
sensivel, e que abarque os multiletramentos, as diferentes linguagens e
semioses, além do uso de tecnologias. Conforme Rojo (2013, p. 20), “ja ndo
basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo em relagao
com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, fala, musica) que o cercam, ou intercalam
ou impregnam”.

Em sintese, este texto partiu de uma perspectiva critico-reflexiva
acerca das competéncias e habilidades propostas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e embasadas nas concepgBes e experiéncias
metodoldgicas do circulo de leitura literaria (COSSON, 2015) e no
conhecimento construido por Pinheiro (2013) para se discutir uma
abordagem reflexiva, critica e didatica sobre mediacdes de leitura poética e
suas potencialidades. Torna-se necessario, por fim, construir um espaco de
leitura capaz de provocar o imaginario e o corpo-leitor em torno de
experimentagdes poéticas que potencializem a sensibilidade, o olhar
reflexivo, perceptivo, critico e criativo dos adolescentes, para além do que
propdem as orientagdes curriculares, explorando as possibilidades de
durante as aulas, aos poucos, aprofundar as camadas de leitura poética com
a finalidade de se observar como operam as construgdes linguisticas, 0s
efeitos de sentidos e as reverberacbes que as diferentes linguagens
constroem.
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