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ENTREVISTA COM ROBERTO AQiZELO DE SOUZA
INTERVIEW WITH ROBERTO ACIZELO DE SOUZA

Eduardo da Cruz!
Alvaro Simdes Jr.2

Professor titular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), onde atua desde 1973, Roberto Acizelo Quelha de Souza obteve sua
primeira licenciatura em Inglés na Universidade Santa Ursula em 1970 e, no
ano seguinte, licenciou-se em Portugués/Literaturas pela UERJ. Concluiu
também bacharelado em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1972. No Mestrado e Doutorado, foi
orientado por Eduardo Portella. Nos anos de 1994 e 1995, realizou pds-
doutoramento na Universidade de S&o Paulo (USP). E autor de obras
fundamentais como Uma ideia moderna de literatura: textos seminais para 0s
estudos literarios (Chapec6: Argos, 2011) e Do mito das musas a razdo das
letras: textos seminais para os estudos literarios (Chapecd: Argos, 2014),
obra premiada pela Academia Brasileira de Letras e também contemplada
com um Jabuti (Teoria/Critica Literaria). De 1970 a 1989, lecionou em
estabelecimentos publicos e privados do ensino basico. Em nivel superior,
exerceu 0 magistério na Universidade Estacio de Sa (1972), Universidade de
Nova Iguagu (1972-1987), Universidade Federal do Rio de Janeiro (1973),
Universidade Federal Fluminense (1976-2002) e Faculdade de Filosofia de
Campos (1987-1988). Por sua vasta experiéncia no magistério, foi
entrevistado por e-mail acerca do ensino de Letras.

MISCELANEA — Poderia contar um pouco de sua trajetdria de quase quarenta
anos como docente de curso superior de Letras? O professor Roberto Acizelo
de hoje é muito diferente daquele dos anos 1970? O que mudou?

ACIizELO DE SouzA — Na verdade, quase cinquenta anos, pois comecei no
magistério universitario em 1972. Fico espantado constatando esse tempo tdo
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extenso durante o qual estou na profissdo, porque francamente ndo tenho
sensacdo da passagem de tantos anos, e ndo saberia explicar a razdo disso.
Mudancas, porém, no meu jeito de atuar como professor certamente houve
muitas. Mas talvez a principal, que me ocorre agora, pela provocacdo da
pergunta, é que me tornei muito mais compreensivo com as dificuldades dos
alunos no aprendizado das matérias lecionadas. E que, quando comecei,
fiquei bastante surpreso com as muitas deficiéncias dos estudantes, que me
pareciam injustificaveis para universitarios. O problema é que, tendo-me
graduado na UERJ — na época, UEG (Universidade do Estado da
Guanabara) — em 1971, isto é, um ano antes de assumir meu primeiro
emprego no ensino superior, achei que iria encontrar alunos de nivel
semelhante aos da minha turma. A expectativa, contudo, ficou longe de
cumprir-se, e eu cobrava dos alunos, de modo muito enfético, competéncias
gue me pareciam primarias e obviamente exigiveis. Assim, escrever com
corre¢do era para mim algo tdo basico, principalmente em se tratando de
alunos de letras, que ndo entrava na minha cabeca que as pessoas podiam
permitir-se ndo dominar esse fundamento. Desse modo, ao corrigir provas,
por exemplo, eu ia assinalando os erros gramaticais, que eram tantos que até
me desviavam a aten¢do dos conteddos conceituais das dissertagdes, isto é,
do elemento que em principio me cabia avaliar. Eu devolvia as provas tdo
cheias de emendas e observacGes sobre aspectos de gramatica que se tornou
comum os alunos me perguntarem se eu era professor de portugués ou de
literatura. Bem, muito cedo entendi que precisava ser mais tolerante. Até
porque logo iria saber, conversando com ex-professores da UEG — j4 entdo
colegas — que o alto nivel da minha turma tinha sido uma excecéo, néo era a
regra. E eu mesmo, quando da minha primeira passagem como professor na
UEG, em 1975, pude verificar que meus antigos professores tinham razdo: o
nivel e a dedicacdo aos estudos daquela turma de portugués-literaturas
admitida em 1968 e formada em 1971, que tive a sorte de integrar, ndo
constituia padrdo geral, mesmo numa universidade de vestibular exigente,
como era a nossa. Enfim, passei a entender melhor as dificuldades dos meus
alunos, o que me levou a fazer cobrancas de modo — digamos — mais
suave, embora sem abrir mdo de continuar corrigindo, como eles diziam, o
“portugués” das provas e trabalhos que me apresentavam. Alids, até hoje
adoto esse procedimento, sem nenhuma concesséo.

Bem, falei do que mudou nas minhas atitudes como professor; mas,
embora a pergunta ndo tenha sido essa, queria também referir o que penso
ndo ter mudado na minha pratica docente. Desde aquele remoto comeco em
meados do século passado, minhas preocupacfes didaticas e pedagbgicas ndo
se restringem a transmissdo dos conteldos especificos das minhas
disciplinas; sempre, e até hoje, procuro ensinar meus alunos a estudar,
procurando destacar nas aulas que competéncias devem adquirir, e como
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adquiri-las, para uma boa formacéao geral em letras. Dai minha insisténcia no
sentido de que cada aluno formule seu proprio programa de estudos
autodidaticos, com énfase nas matérias fundamentais da area, isto é, a meu
ver, lingua portuguesa, linguistica e teoria da literatura. Isso para ndo falar
numa disciplina que figurou de modo fugaz nos nossos curriculos dos anos
1970/1980 — com nomes variados (em geral variantes do rétulo metodologia
da pesquisa), e hoje, ao que me consta, abandonada —, cujo objetivo é
fornecer aos estudantes um instrumental de técnicas e métodos para 0s
estudos académicos na &rea das humanidades.

MISCELANEA — A partir de sua experiéncia, quais as principais mudangas,
positivas e negativas, que observa entre 0s novos professores dos cursos de
Letras e 0s que encontrou no inicio de sua carreira?

AcCizELO DE SouzAa — Nao acho possivel listar em separado pontos positivos
e pontos negativos, porque, na minha percepcdo, esses polos se revelaram
interimplicantes. Vou tentar explicar. Quando comecei, poucas pessoas
tinham mestrado e doutorado, e a maioria, no inicio da década de 1970, ia
muito lentamente cursando esses niveis, num lapso de tempo raramente
inferior a dez anos. A profissionalizacdo, portanto, ainda convivia com o
diletantismo, a0 mesmo tempo que, com a expansdo dos cursos de
universitarios entdo em processo no Pais, a disputa por vagas ndo chegava a
ser grande. Esse estado de coisas foi mudando com certa rapidez: em pouco
tempo a formacdo pds-graduada tornou-se célere e o grande nimero primeiro
de mestres e logo depois de doutores acirrou a disputa por vagas no mercado
de trabalho, de modo que se instalou um regime que eu chamaria de
ultraprofissional, em que o foco passou a ser verdadeira obsessdo por
produtividade — escrever e publicar ndo por um sentimento tranquilo de
seguranca intelectual, mas pela urgéncia de reforgar o lattes. Enfim, positivo
foi o crescimento da capacitagdo e do profissionalismo, o que foi a0 mesmo
tempo negativo, pelo produtivismo em que degenerou.

MISCELANEA — E quanto aos discentes dos cursos de Letras, o que mudou
com o passar do tempo?

ACizELO DE SouzAa — Como disse antes, quando comecei em 1972 me
espantei com o despreparo dos meus alunos universitarios, 0s quais, na
maioria, tinham cursado o ensino médio no final da década de 1960. Isso
significa, se a minha experiéncia foi tipica, que a queda de qualidade no
nosso ensino ja se observava entdo. Qualquer brasileiro sabe o quanto vem
piorando o nivel do ensino em nosso Pais no curso dos Ultimos quarenta anos,
salvo excegBes constituidas em geral por colégios particulares. Por isso, 0s
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alunos chegam aos cursos universitarios com deficiéncias que deveriam ter
sido sanadas nos niveis fundamental e médio. E, no caso de cursos
basicamente voltados para a formac&o de professores — caso do de letras —,
dado o carater pouco atraente do magistério para boa parte dos jovens, o fato
é que os alunos mais preparados e competitivos vém optando por outras
carreiras. A constatacao € triste, mas basta ver que o melhor desempenho em
redacdo nos exames de acesso a cursos universitarios ndo é o dos candidatos
a letras. Por outro lado, a reduzida competéncia no escrever normalmente é
correlata de pouca experiéncia de leitura, e assim, infelizmente, os alunos
chegam aos cursos universitarios de letras tanto com escassa capacidade de
comunicagdo escrita como com limitado repertério de leituras. Bem, tenho
razBes para crer, por motivos complexos que ndo seria possivel explicar aqui,
pois demandaria muito espaco, que no passado — digamos, antes da década
de 1960 — os alunos chegavam aos cursos universitarios de letras mais bem
preparados. N&o adianta, contudo, lamentar a mudangca — se é que nessa
minha percepcdo ndo existe certa idealizacdo do passado, hipdtese que ndo
chego a rejeitar de todo; o que o quadro de caréncias culturais dos estudantes
exige dos professores da area e das instituicdes € prover uma boa formacéao
académica, o que lamentavelmente ndo vem acontecendo, a comecar pelos
curriculos disfuncionais e ca6ticos que caracterizam os cursos de letras Pais
afora.

MISCELANEA — Nas Ultimas décadas, o MEC fez sucessivas mudangas nas
diretrizes curriculares do curso de Letras, incluindo a obrigatoriedade de
determinada carga hordria para praticas pedagégicas, estagios
supervisionados e atividades académico-cientifico-culturais
extracurriculares. No seu entender, como isso afeta a formacdo dos novos
professores de lingua e literaturas?

ACIzZELO DE SouzA — Sempre me interessei muito pela questdo do curriculo,
e em todas as instituicbes em que trabalhei fui participante ativo em todos 0s
processos de reformas curriculares. Por isso, tenho acompanhado as
mudancas na legislacdo do Conselho Nacional de Educacdo e do MEC, e ndo
tenho davida de que desde o inicio deste século essa legislagdo tornou-se
erratica, inconstante e confusa. Para encurtar a resposta, forneco apenas um
dado: tradicionalmente, a composicdo curricular da licenciatura em letras —
e em todos os demais cursos de licenciatura, isto €, voltados para a formagéo
de professores era 20% de disciplinas pedagdgicas mais 80% de
disciplinas especificas (no caso de letras, linguas e literaturas); de uns anos
para cd, a partilha tornou-se mais ou menos meio a meio: 50% de disciplinas
pedagdgicas e 50% de disciplinas especificas de letras. Ou seja: enquanto
encolheu o espaco das disciplinas especificas, o das pedagogicas mais do que
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dobrou. Em outros termos, resultado aritmético disso: na universidade mais
se aprende como ensinar do que o que ensinar. E, como ndo me consta ter
havido nenhuma revolugdo no campo das ciéncias pedagégicas que justifique
tamanho aumento de seu territério na partilha dos curriculos, s6 posso
atribuir isso a um poderoso lobby da area de educagdo junto as instancias
legisladoras. Prejuizo enorme para a formagdo de professores de lingua e
literatura (como para professores de todas as demais areas).

MISCELANEA — Nos Ultimos anos, vimos um processo de expansdo do ensino
superior, com a criagdo de novos cursos, Novos campi e novas universidades,
ampliando a interiorizagdo do ensino universitario. Como avalia esse
processo? Quais vantagens e desafios percebe na formacgdo de profissionais
de Letras nos novos cursos espalhados pelo pais?

ACIZELO DE SOUZA — Essa expansdo, que se deve aos governos petistas, s6
pode ser festejada. Na minha avaliagdo, contudo, ela se deu de modo por
assim dizer voluntarioso e pouco planejado. Contra 0s meus prognésticos
iniciais, porém, de que tais instituicbes teriam dificuldades para firmar-se,
dado 0 modo meio improvisado mediante o qual foram sendo implantadas, o
fato é que elas ai estdo em pleno funcionamento e prestando bons servicos, o
gue devemos comemorar. Quanto ao que isso representou em termos de
novas exigéncias para a formagdo de profissionais de letras, francamente
acho que nada: a formagéo oferecida hoje por nossas faculdades anda ruim,
mas em geral, e ndo s6 para atender a eventuais peculiaridades desses novos
cursos que se espalham pelo Pais. Quando melhorar, a melhora serd para a
atuacdo de profissionais tanto em centros ja consolidados como em
instituicdes em processo de afirmacdo; pois a qualidade da formacdo se
revelaré inclusive na adaptabilidade dos professores as condi¢des concretas
de trabalho que se Ihes oferecam.

MiSCELANEA — Os dados mais recentes apontam um aumento significativo no
namero de ingressantes em cursos superiores na modalidade EAD, 40% em
2019, segundo o Censo da Educacdo Superior do INEP
(http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-da-educacao-superior). O mesmo
Censo indica que o aluno de EAD tipico frequenta cursos de licenciatura.
Quais dificuldades essa modalidade de ensino pode apresentar para a
formacé&o de novos professores da &rea?

ACIizZELO DE SouzA — Eu ndo saberia dizer, ja que pouco — quase nada —
conhego do assunto. Minha experiéncia com EAD limitou-se a rapidissima
passagem por um consorcio de universidades publicas do Rio de Janeiro.
Participei, com meu colega José Luis Jobim, da preparagdo de um médulo —
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ndo me lembro se 0 nome € mesmo esse — para uma disciplina de teoria da
literatura. Mas foi um tipo de trabalho que me pareceu muito exigente em
habilidades técnicas que me faltam, e que ndo tenho a menor vontade de
aprender. Por isso, ndo dei continuidade & minha participacéo, solicitando
dispensa. Me faltam assim conhecimento de causa para falar dos problemas
gue essa modalidade de ensino comporta, mas ndo tenho dividas de que ela
pode prestar excelentes servicos a nossa educacdo. Em principio, porém,
acredito que a EAD ndo deve simplesmente substituir o ensino presencial;
pode ser um complemento dele, e s6 substitui-lo quando se tratar de atender a
alunos de regides em que a modalidade presencial € inviavel.

MISCELANEA — Qual o papel do ensino de literatura no curso de Letras?
Qual a importéncia do estudo de literatura para a prética docente do
formando que atua ou ir& atuar na Educacio Bésica?

ACIzZELO DE SouzA— Acho que a educacdo formal tem trés dimensdes, todas
igualmente importantes, e que se devem integrar e complementar-se
mutuamente: educacdo técnico-cientifica, educacdo civico-politica e
educacdo estética. O ensino de literatura, tanto em nivel fundamental e médio
como em nivel superior, se inscreve na dimenséo estética da educacéo, que
apresenta fortes tangéncias com a dimensdo civico-politica e relagbes mais
remotas com a dimensdo técnico-cientifica. Como a sensibilizagdo para a
literatura como obra de arte deve comecar no nivel fundamental e prosseguir
nos niveis médio e universitario, cabe aos cursos de letras arrematar o
processo, com o que formardo professores competentes para o ensino literario
em escolas e colégios.

MISCELANEA — Com a carga horaria exigua para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural nos cursos de graduagdo em Letras, 0 que
defende como curriculo necessario da area de estudos literarios? E possivel
conciliar Teoria Literaria, Literatura Comparada, Literatura Brasileira e
outras literaturas vernaculas?

AcizELO DE Souza — Toda vez que participei de reformas curriculares, a
tendéncia sempre foi os curriculos crescerem em numero de disciplinas e
carga horaria. Da minha parte, sempre combati essa tendéncia, em alguns
casos até com éxito, defendendo sistematicamente curriculos enxutos. 1sso
porque me parece que o mais decisivo na formacgdo das pessoas ndo é o
elemento didatico, mas o autodidatico. Os alunos, assim, pensando
idealmente, precisam de tempo para estudar em casa e nas bibliotecas, e
sobretudo, tratando-se de um curso de letras, para ler, aumentando
continuamente o repertério de suas leituras, o que ndo pode ser feito quando
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se permanece excessivamente retido numa sala de aula. E soma-se a isso uma
razao pragmatica e social para curriculos enxutos: hoje boa parte de nossos
alunos de letras séo trabalhadores estudantes, e é preciso que o dia deles se
divida de modo equilibrado entre a jornada escolar e a de trabalho. Como,
para se promover uma discussao racional e produtiva sobre curriculos, néo se
deve iniciar pela mencéo a disciplinas — no caso da pergunta, a questdo se
prende a possiveis posicBes para teoria da literatura, literatura comparada,
literatura brasileira, outras literaturas vernaculas —, pois assim 0 processo
degeneraria numa queda de brago corporativa — cada grupo reivindicando
mais espaco para a sua disciplina —, acho que ficaria no ar qualquer coisa
que eu dissesse sobre 0 modo que me parece adequado para a insercdo dessas
disciplinas no curriculo. Prefiro dizer simplesmente que elas teriam — claro
— lugar em curriculos verdadeiramente econdmicos e funcionais que
poderiamos compor, mas ndo na forma atual, em que se acham mal
articuladas entre si e muitas vezes com sobreposic¢Ges e redundancias.

MiSCELANEA — Com o fortalecimento de movimentos sociais de raca e de
género e suas lutas por representatividade, acredita que o ensino de
Literatura deve também procurar abordar outras produgdes além das ja
sedimentadas nos canones nacionais?

ACIzZELO DE SouzA — Sim, naturalmente. Modos de tratamento da matéria
literaria em chaves sociais e politicas sdo sempre pertinentes. Com uma
condicdo, contudo: que isso ndo implique a desvalorizacdo da perspectiva por
assim dizer textual, porque, embora as obras literarias também sejam
representacdes de realidades da natureza, da cultura e da historia, elas
igualmente sdo arranjos verbais estéticos, artefatos de palavras artisticamente
compostos, e esse seu aspecto é justamente o que as diferencia de outras
representacdes, verbais ou ndo verbais.

MISCELANEA — Com base na sua formacdo e na sua experiéncia, que
conselhos pode dar para os docentes que estdo comegando a carreira agora?
Como ensinar literatura no século XXI? Como formar professores de
literatura?

ACIizELO DE Souza — A palavra conselho — da pergunta — me lembrou
duas figuras famosas da nossa literatura: o conselheiro Aires e o conselheiro
Acécio. Como me falta a sabedoria do primeiro e creio que escapo da
sensaboria do segundo, prefiro sair de fininho, fazendo de conta que néo
ouvi.
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