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RESUMO: Este texto parte de uma discusséo sobre a formagcao literariaem sala de aula baseada
nos processos de Letramento Literario propostos por Cosson (2006, 2009), Paulino e Cosson
(2009) e tem como finalidade alcangar o letramento por meio do género poético (Paz, 2003),
entendendo que a criagdo poética, atrelada ao campo multissemiético e tecnoldgico, produz um
saber que abarca os multiletramentos, as diferentes linguagens e semioses visando uma
pedagogia do sensivel. Além dos tedricos ja citados, este trabalho se sustenta em Bakhtin (2003),
Antunes (2003), Solé (1998), Soares (2011), Rojo (2013) e demais teéricos elencados nas
referéncias.
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ABSTRACT: The challenges of teaching children's and youth literature in the Brazilian
educational context are vast, especially in highschool. Based on a bibliographic methodological
approach, thisarticle investigates the history of teaching literature and theories related to the
topic. Among the theorists covered, names such as Cecilia Meireles (1951), Nelly Novaes
Coelho (1966), Magda Soares (1999), Cosson (2006), Kleiman (1989), Souza and Girotto
(2011), among others, stand out. The analysis considers the importance of literature education,
the obstacles faced by teachers in mediating readingand theindispensability of appropriate
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teaching strategies, both for theexperience of literaryreading in the classroom and for the
development of reading competence. The text also highlights therelevance ofconsidering the
social and cultural context of students, as well as their previous experiences, to contribute to the
elaboration of meanings when reading literary works.

KEYWORDS: Children’s and Young Adult Literature; Literature Schooling; Reading strategies.

INTRODUCAO

As vezes, é preciso mesmoolhar pra trés se queremos ir em
frente
(CARRASCOZA, 2016, p.59)

Para entender o presente, geralmente é necessario dar um passo
atras, recalculando as rotas e os caminhos ja experienciados. Nesse sentido,
pensar em novas possibilidades sobre o futuro da literatura infantil e juvenil
na escola e a escolarizagdo dessas literaturas é, muitas vezes, uma via de
retorno, o que possibilita observar nesse regresso as praticas formativas dos
professores mediadores de leitura, o repertério de leitura desses docentes e 0
processo de insercdo da literatura na escola, especialmente no ensino médio.
Assim, esse movimento de retorno em relagdo a nossa proposta pode
contribuir, dentro dos limites deste artigo, para refazer os trajetos de forma
consciente, analitica e reflexiva. A vistadisso,conforme Mortatti (2014),

pode-se, entdo, entender que, especialmente no caso brasileiro,
0 ensino da literatura na escola se concretiza por meio da
leitura do texto literario, com o objetivo de formar leitores da
literatura. E, se possivel, também por meio da escrita de textos
literarios, o que ndo significa, porém, que a escola tenha como
objetivo e funcéo formar escritores (de literatura) (MORTATTI,
2014, p. 31).

De acordo com o excerto acima, a estudiosa comenta que o0 ensino
de literatura é concretizado por meio da experiéncia de leitura com o texto
literdrio, tendo por objetivo formar leitores de literatura. Nesse contexto, a
obra literdria apresenta uma presenga relevante na escola, uma vez que pode
favorecer, conforme Candido (1995) em O Direito a Literatura, a formagédo
humana do leitor, permitindo a elaboracdo de uma forma de sentir, agir e
perceber as emocdes e 0 mundo através de um olhar permeado pelo texto
literario. Embora faca parte do curriculo escolar e possua objetivos bastante
demarcados, torna-se importante analisar como a escola tem historicamente
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se apropriado do texto literario, como tem sido configurada a escolarizagdo
da literatura, como o livro literdrio se insere no contexto escolar e como 0s
professores tém se preparado para proporcionar a experiéncia do texto
literario em sala de aula.

Por esse motivo, iniciamos nossas discussdes com um pequeno
trecho da obra Aos 7 e aos 40, de Carrascoza (2016, p. 59), no qual o
narrador comenta que, para entender as nuances da vida, é interessante olhar
para as experiéncias do passado: "As vezes, é preciso mesmo olhar para tras
se queremos ir em frente". Sendo assim, o presente artigo tem como
propositos analisar a historicidade da literatura infantil e juvenil na escola,
refletir sobre a urgéncia de construir novas possibilidades para uma
escolarizagdo adequada da literatura e contribuir para a formagdo atual dos
professores mediadores de leitura. Para isso, adotamos uma perspectiva
metodoldgica bibliografica para verificar e criticar os possiveis caminhos que
a literatura, especialmente a juvenil no contexto do ensino médio, enfrenta na
sala de aula.

ENCONTROS E DESENCONTROS. A LITERATURA INFANTIL E JUVENIL NA
ESCOLA

A histéria da escola brasileira é, frequentemente, marcada por
faltas e auséncias. Com a escolarizacdo literaria ndo seria diferente. Enquanto
pais colonizado, o Brasil tememsua construgdo as questdes sociais advindas
de um sistema politico e econdmico explorat6rio e extrativista instaurado por
Portugal. Muitas vezes, 0 acesso ao texto literario € dificil e escasso, sendo
que esse contato acontece, geralmente, pela primeira vez através da escola.
Nossa educacdo tem como ponto de partida o ensino religioso dos jesuitas e
passa pela educagdo informal no periodo colonial. O uso de um sistema
educacional so teve inicio no século XX, ou seja, a valorizacdo da educacao,
da leitura e do ensino ainda é uma discusséo recente em nossa histéria.

Especificamente, em 1931, com a reforma de Francisco Campos,
houve a instituicdo de um ensino médio obrigatdrio, com a pretensa
universalizagdo do ensino fundamental e o aumento dos cursos de nivel
superior. Nesse momento, foram criadas instancias normativas para o ensino
secundario, como o Conselho Nacional de Educagdo (1931) e a Comissdo
Nacional do Livro Didatico (1938). Esse periodo culminou com a Lei
Organica do Ensino Secundario (1942), elaborada pelo ministro Gustavo
Capanema. Em meio as reformas na educacdo, a presenca do estudo da lingua
portuguesa e, consequentemente, da literatura se intensificou, visto que a
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reforma Capanema tinha como ideia trazer a lingua como elemento de
“unidade espiritual” de organizagdo e conservagdo da cultura brasileira. Em
1936, 0 ministro, por meio da Portaria de 17 de margo, definiu 0s programas
do curso complementar do ensino secundario, que sistematizaram pela
primeira vez 0s conteldos, os objetivos e a metodologia do ensino da
literatura no curso pré-juridico. O ensino de literatura no curso complementar
deveria ter como principais objetivos 0s seguintes:

1 — dar conhecimento aos alunos do que ha sido a atividade
humana no imenso campo do pensamento, manifestada pelas
obras literarias de todanatureza;

2 — preparar e educar o espirito dos alunos para a apreciacdo
inteligente e critica dos fatos literarios;

3 — elevar o nivel de cultura literaria que o aluno deve trazer do
curso fundamental, despertando-lhe o gosto pela boa leitura e
estimulando os pendores aproveitaveis que nele porventura se
revelem;

4 — auxiliar, na medida que as circunstancias permitirem, o
ensino das outras matérias, especialmente no tocante as linguas
e as ciéncias sociais (apud BICUDO, 1942, p. 226).

Assim, todas as séries do ensino secundario contavam com uma
carga horaria maior de lingua portuguesa em comparacdo aos periodos
anteriores. O estudo da literatura, por sua vez, aparecia a partir do Gltimo ano
do primeiro ciclo e em todas as séries do segundo ciclo. Estes estudos
focavam em nocgbes gerais sobre literatura, versificacdo, periodos literarios,
géneros literarios, histéria da literatura brasileira e portuguesa. Também
houve uma ampliacio de autores e obras mais contemporaneos a época. E
notavel que, muitas vezes, a abordagem da literatura na escola ainda se dé de
forma bastante similar aos tempos atuais, sem dedicar muito tempo para
considerar as questdes de fruicdo, interesses e escolhas pessoais dos alunos. E
exatamente neste contexto de mudancgas nos sistemas educacionais que a
literatura se torna disciplina escolar obrigat6ria.

Ja a discussdo sobre a literatura infantil e juvenil brasileira no
ensino é bastante recente. As publicacGes que abordam essa questdo foram
escassas até a década de 1980. Um trabalho que merece destaque é o de
Cecilia Meireles, que publicou, em 1951, Problemas da Literatura Infantil.
Na contracapa da terceira edi¢do, ¢ dito que o livro “é destinado a pais,
professores e estudiosos do assunto, ele fala do conceito do livro infantil, sua
qualidade [...], a exploragdo da riqueza do mundo interior da crianga”. Em
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seu livro, a autora caracteriza 0 que seria literatura infantil e a relacdo entre
literatura oral e escrita. Meireles dialoga com varios sujeitos interessados na
tematica e mostra que, apesar de haver um mercado editorial disponivel, nem
tudo possuia atributos literarios. A autora destaca alguns dos problemas da
literatura em um momento social e histérico no qual esse mercado e a escola,
hegemonicamente tradicional, se comprometiam demais em transmitir
valores morais e civicos, produzindo uma literatura para que as criangas e
jovens se mantivessem comportados, muitas vezes tolhendo a imaginagéo e o
prazer de ler. Dentro desse contexto, podemos, a titulo de exemplo, destacar o
poema “Boneca”, de Olavo Bilac, o qual faz parte do livro Poesias Infantis,
publicado em 1904:

A BONECA

Deixando a bola e a peteca

Com que inda ha pouco brincavam,
Por causade uma boneca,

Duas meninas brigavam.

Dizia a primeira: "E minha!"
— "E minha!" a outra gritava;
E nenhuma se continha,

Nem a boneca largava.

Quem mais sofria (coitada!)
Era a boneca. Ja tinha
Toda a roupa estragalhada,
E amarrotada a carinha.

Tanto puxaram por ela,

Que a pobre rasgou-se ao meio,
Perdendo a estopaamarela
Que Ihe formava o recheio.

E, ao fim de tanta fadiga,
\Wltando a bola e a peteca,
Ambas, por causadabriga,
Ficaram sem a boneca...
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No sentido estético, o0 poema é composto por quadrinhas, emque a
Gltima palavra do segundo verso rima com a ultima do quarto verso,
proporcionando um padrdo sonoro, que é a homofonia. Em relacdo a
estrutura do verso, trata-se de uma redondilha maior, isto é, a versificagdo é
composta por sete silabas poéticas, com o objetivo de acentuar o ritmo de
leitura do texto. O rigor formal, caracteristico ndo apenas da escola
parnasiana, mas também de Olavo Bilac, contribui para a percep¢do tematica,
cujo enredo estd centrado na briga entre duas meninas por causa de uma
boneca: Deixando a bola e a peteca/Com que inda ha pouco brincavam/Por
causa de uma boneca/Duas meninas brigavam. Os verbos “brincar” e
“brigar”, conjugados no pretérito imperfeito, podem provocar um efeito de
estranhamento no leitor devido ao significado divergente dessas ages.
Assim, as meninas ndo estavam em deleite, mas em confronto, motivadas por
um contexto ilégico e egoista: Dizia a primeira: "E minha!"/ — "E minha!" a
outra gritava;/E nenhuma se continha/ Nem a boneca largava. Ressaltamos
ainda as rimas constituidas pela mesma categoria morfolégica: verbos. Esse
perfil de rima, conhecida como rima pobre, pode atribuir um significado
moral importante ao leitor, enfatizando que todo contexto de briga é
desprovido de qualquer brilho ou razdo, que é uma agdo feia. Assim,
percebemos que se trata- de um poema que é constituido por uma carga
moral, a qual ensina e conduz as experiéncias das criancas.

Quase vinte anos ap6s a publicacdo de Cecilia Meireles, e com
poucos pesquisadores e professores interessados no assunto, Nelly Novaes
Coelho publica a obra O Ensino de Literatura, em 1966. Neste trabalho, a
autora conversa com os professores dos anos iniciais sobre como pensar em
novas praticas metodoldgicas para trabalhar a literatura infantil na escola. Ela
destaca a importdncia do contato com a literatura na fase inicial de
escolarizacdo e também se preocupa com o0 uso excessivo de historias que
visam educar em detrimento do estimulo ao fascinio, a imaginagdo e ao
apreco pela literatura como arte.

E interessante notar que, apesar do hiato entre as duas publicacdes,
ambas as autoras continuam bastante preocupadas com os objetivos de uso da
literatura infantil e juvenil, com o trabalho em sala de aula com esses
conteidos e com a forma como a escola se apropria desses textos. Sdo
discussOes ainda atuais e que ainda nos inquietam. Com o fim da ditadura
politica que sucedeu o golpe militar de 1964, a partir da década de 1980,
intensificou-se uma forte dentncia da “crise da educagdo” e os debates
sistematicos sobre a persisténcia do “ensino tradicional”, muitas vezes ainda
militarizado. No contexto de reorganizacdo politica e social do Brasil, neste
momento de resgate e reafirmacdo da democracia brasileira, esse debate
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envolveu diferentes sujeitos e segmentos representativos da sociedade civil
brasileira. Houve um grito, suprimido durante muitos anos, em varios
aspectos da arte e da cultura nacional, inclusive na literatura infantil e juvenil.
Esses movimentos sociais tiveram apoio especialmente importante de
professores do ensino de 1° e 2° Graus, bem como do ensino superior e de
entidades que os representavam.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pelo cerceamento e
repressdo politica da Ditadura, que trouxe consequéncias no plano
educacional: a jungdo do primario com o primeiro ciclo do ensino
fundamental, constituindo o 1° grau com oito anos, e o ensino de 2° grau,
com trés anos. Sob a influéncia das teorias da comunicacgdo, o ensino de
lingua portuguesa deixou efetivamente de centrar-se no bem falar e escrever
(cujas raizes eram a retdrica e a poética) e nos pressupostos ideolégicos da
representagdo identitaria do pais para enfatizar o aspecto de seu uso, ou seja,
a eficdcia da comunicacdo dos sujeitos. A partir desse momento, a disciplina
de lingua portuguesa mudou seu nome e passou a ser referenciada pela
expressdo “comunicacdo e expressdo”. Além disso, ampliou seus objetos de
estudo para textos de outras modalidades, além do verbal, e incluiu o estudo
de autores contemporaneos. Os livros didaticos passarama apresentar textos
de natureza variada e a fazer associacbes coma cultura de massa; a literatura,
apoiada no fato de ser um dos contelidos presentes nos exames vestibulares,
ganhou espaco e forga nos estudos de 2° grau.

A partir desse viés, percebemos que essas transformacgdes sociais
tiveram um impacto positivo no processo editorial de livros infantis e juvenis,
no qual as producdes contemporaneas se afastaram de maneira significativa
dos aspectos moralizantes que predominavam no inicio do século XX. Como
advento da redemocratizagdo e a crescente conscientizacdo sobre a
importancia da diversidade e da representatividade na literatura, os editores e
escritores passaram a produzir obras que refletissem a pluralidade de vozes e
experiéncias da sociedade brasileira. Isso levou a uma maior variedade de
temas abordados nas obras destinadas ao publico infantil e juvenil, bem como
a uma maior valorizacdo da qualidade estética e artistica desses textos. No
poema abaixo, observamos, a titulo de exemplo, como a escrita poética para
criangas e adolescentes procura ir de encontro a uma perspectiva moral e
didatica:

LICAO DE BIOLOGIA

Eu plantei um pé de amor
No fundo da minha vida.
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A semente foi brotando.
Primeiro criou raiz,

Da raiz nasceu o broto,

Do broto nasceu o caule,
Do caule nasceu o galho,
Do galho nasceu afolha,
Da folha nasceu a flor

E da flor nasceu o fruto.

E o fruto, que era verde,
Depressaficou maduro.

E com ele eu fiz um doce,
Que eu dei pra voceé provar
Que eu dei pra vocé querer,
Que eu dei pra voceé gostar.
(AZEVEDO, 2013, p. 25)

Destacamos inicialmente o titulo “Licdo de Biologia”, que pode
sugerir possibilidades de inferéncias ao leitor. Nesse sentido, o receptor pode
deduzir que se trata de um poema que aborda um exercicio com resultados
sobre um determinado contetido da disciplina de Biologia; no entanto, essa
perspectiva inicial ¢ rompida logo no primeiro verso “Eu plantei um pé de
amor”, o qual exige do eu poético uma atengdo e um cuidado redobrados, ja
que, quando bem plantado e cultivado No fundo da minha vida, nascerdo
belezas e frutos: E da flor nasceu o fruto/E o fruto, que era verde/Depressa
ficou maduro. Desse modo, o poema de Ricardo Azevedo exprime as
experiéncias da descoberta do amor, a qual ndo se debrugcou em uma
perspectiva moral, mas centrou no campo das experiéncias e vivéncias
humana.

No que diz respeito a producdo cientifica e pedagégica, o
comentario pertinente de Dalla-Bona e Souza (2018) se destaca, uma vez que
evidencia a escassez de estudos sobre literatura infantil e ensino, o que €
bastante sintomatico e revelador, podendo refletir um desinteresse por parte
dos pesquisadores e professores pelo tema. As autoras ressaltam que a
literatura infantil e juvenil raramente se fazia presente nas praticas escolares,
e 0s acervos das instituicOes escolares eram pequenos e, as vezes,
inexistentes. Quando essa literatura comegou a aparecer na escola, "teve
desviada sua fungdo estética e passou a servir a propositos educacionais
restritos. E aqui se localiza o pecado original da literatura infantil: ter nascido
comprometida com a educacdo, em detrimento da arte” (AGUIAR, 1999, p.
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243). Desse modo, na secdo seguinte, discutimos as possibilidades de
desescolarizar o texto literario na escola.

E IMPOSSIVEL “DESESCOLARISAR” O QUE ESTANAESCOLA

Candido (2004, p. 74) compreende a literatura como um direito
universal do homem, da mulher e das criancas, tanto pelo seu carater
humanizador quanto pelo fato de se constituir uma necessidade universal,
uma vez que “ninguém pode passar 24 horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia”. A literatura pode servir como uma ferramenta
emancipatoria de descobertas, de construcdo de possibilidades; a leitura
literaria ndo deve ser engessada. Por ser conteldo que esta no mundo, pode e
deve ser ensinado, escolarizado e inserido no espaco escolar. Zilberman
(1987, p. 22) salienta ainda que, por sintetizar uma realidade, a linguagem
literaria, por mais diversas que sejam as condicdes de espaco e tempo emque
foi escrita, continua a se comunicar com seu leitor “porque ainda fala de seu
mundo, com suas dificuldades e solucdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo
melhor”. Dentro desse contexto, observavamos um trecho da obra Aos 7 e
aos 40:

Tereza estava |4, calada, a sombra da mangueira. Tdo calada
que eu pensei, mesmo sem sermos intimos, Ela esté triste. Eu
nem sabia ler a tristeza nas pessoas. Eu ainda errava no meu
olhar. Mas ai eu me acerquei, no maximo de meu quieto, como
se dizendo, Oi, eu td aqui. Ela mirava o chdo, sincera com as
formigas. Ergueu a cabeca. Sorriu. Na minha impaciéncia, eu ia
correr com as palavras, oferecendo um assunto para n6s. Mas,
estranhamente, senti uma calmaria, quase de sono. Olhei para
ela. Pra ver tudo, nos detalhes. A cor dos olhos, o nariz
arrebitado, a boca bonita, os dentes brancos clarinhos, tudo o
que, pra mim, era o jeito dela. E, foi ai, de repente, que eu perdi
todapressado mundo (CARRASCOZA, 2016, p.10).

O excerto acima comple o primeiro capitulo do livro, que é
intitulado "Depressa". Trata-se do desejo de uma crianca de crescer: "Eu
queria crescer logo, trocar minha pele de crianca por uma de homem..."
(Carrascoza, 2016, p. 09). Diante desse contexto, o desejo urgente deste
garoto é interrompido no momento em que ele observa Tereza. Nesse
instante, durante a contemplagdo, “a cor dos olhos, o narizarrebitado, a boca
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bonita, os dentes brancos clarinhos”, faz o garoto compreender seu primeiro
interesse amoroso, o que o faz repensar sobre o desejo de crescer
rapidamente: "E, foi ai, de repente, que eu perdi toda pressa do mundo". Essa
percepcdo da primeira experiéncia no campo afetivo, ao ser recepcionada
pelo leitor, pode evocar empatia e memorias passadas, as quais podem ser
refletidas e reinterpretadas ao longo da leitura do texto, corroborando com o
carater humanizador da obra literdria, conforme discutido por Candido
(1995). Quando mediada em sala de aula, especialmente para adolescentes, o
professor possibilita aos estudantes uma experiéncia estética significativa,
uma vez que o texto literdrio permite que o aluno compreenda melhor seus
préprios sentimentos e vivéncias humanas, como destacado por Zilberman
(1987, p. 22), no sentido de que a obra auxilia o discente a superar
dificuldades, a se identificar com o que Ié e a compreender a realidade ao seu
redor.

Magda Soares, em seu trabalho “A escolarizagdo da literatura
infantil e juvenil”’, destaca que ¢ "absurda a afirmag¢do de que '¢ preciso
desescolarizar a literatura na escola' (como tornar ndo escolaralgo que ocorre
na escola, que se desenvolve na escola?)”, ou seja, todo e qualquer contetido
que esta no mundo pode e deve ser integrado ao contexto escolar. A escola
ndo é um espaco separado do mundo, e a literatura ndo é algo inacessivel no
sentido de apreciacdo ou de compreensdo impossivel. Para Cosson (2014, p.
37), ler implica em trocas de sentido ndo s entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade e o0s contextos onde ambos estdo inseridos.
Portanto, cabe a escola mediar essas relagdes e construir possibilidades de
interacdes entre o texto e 0 mundo. Cosson (2014) enfatiza que o letramento
literario € uma pratica social e, como tal, uma responsabilidade da escola.
Assim, o ensino de literatura se concretiza através das formas que a escola se
apropria do texto literario, tornando-se urgente uma reflexdo sobre como
esses processos témsido conduzidos.

O letramento literario na escola é muito mais do que simplesmente
ajudar o aluno a desenvolver habilidades, como, por exemplo, adquirir mais
conhecimentos ou se apropriar criticamente dos textos que tem contato, é
também ajudar o aluno a desenvolver boa disposicdo na literatura, criar gosto
pelo assunto, fazer com que o aluno possa decidir por si quais 0s textos que
mais Ihe interessam e que tome as decisdes de leitura a partir de seus desejos
pessoais, inquietagdes e interesses. Porém, muitas vezes, a leitura
escolarizada exerce uma censura velada sobre o que deve ser lido e discutido
em sala, a leitura quase sempre tem um objetivo delimitado antes da leitura,
tem um “por qué?” muito bem definido e na busca por esses objetivos perde -
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se fruicdo, os estudantes perdem a oportunidade de imaginar e atribuir seus
proprios sentidos ao texto.

No que diz respeito & experiéncia de leitura na sala de aula, é
preciso encarar a leitura na escola como um processo interacionista de
construcdo de sentidos, reconhecendo que todos os alunos ja tém uma relagdo
prévia com as questdes do mundo. Nds, enquanto professores, atuamos como
mediadores dessas leituras, ndo como detentores dos resultados. Algumas
lacunas e espagos vazios que a literatura apresenta s6 podemser preenchidos
pelo proprio individuo, através de suas interagdes dialdégicas como texto. Os
significados ndo devem ser impostos arbitrariamente, mas sim construidos
individualmente por cada aluno.

Magda Soares observa a questéo da literatura infantil e juvenil sob
dois pontos de vista, “numa primeira perspectiva, podem-Se interpretar as
relacBes entre escolarizacdo, de um lado, e literatura infantil, de outro, como
sendo a apropriagdo, pela escola, da literatura infantil”, ou seja, em certo
momento a escola toma para si a literatura infantil e juvenil e a torna
pedagdgica e didatica, quer chegar a um fim por meio dessa literatura e a
torna uma literatura escolarizada. Nesse caminhar, a literatura na escola
muitas vezes € tratada por um viés quase clinico, usando apenas trechos
recortados fora de contexto e as avaliacbes sdo quase sempre por meio de
fichas, roteiros, encenacdes, resumos, resenhas e cartazes, nesse processo
perde-se a experiéncia de leitura e o prazer de ler.

Outro ponto de vista de Magda Soares sobre a escolarizagdo da
literatura infantil e juvenil “é interpreta-las como sendo a producéo, para a
escola, de uma literatura destinada a criangas”, dessa forma autores de livros
infantis e juvenis pensam e criam uma literatura voltada para a escola, para 0s
objetivos que a escola desejaalcancar e para consumo neste espaco social, ou
seja, a escolase torna publico-alvo, clientela de escritores.

Carlos Drummond de Andrade, na década de 40, formulou muito
bem algumas questdes em torno dessa literatura, questdes estas que
permanecem até hoje semrespostas:

O género “literatura infantil” tem, a meu ver, existéncia
duvidosa. Havera madsica infantil? Pintura infantil? A partir de
que ponto uma obra literaria deixa de constituir alimento para o
espirito da crianca ou do jovem e se dirige ao espirito do
adulto? Qual o bom livro para criancas, que nédo seja lido com
interesse pelo homem feito? Qual o livro de viagens ou
aventuras, destinado a adultos, que ndo possa ser dado a
crianga, desde que vazado em linguagem simples e isento de
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matéria de escandalo? Observados alguns cuidados de
linguagem e decéncia, a distingdo preconceituosa se desfaz.
Sera a crianga um ser a parte, estranho ao homem, e
reclamando uma literatura também a parte? Ou sera a literatura
infantil algo de mutilado, de reduzido, de desvitalizado —
porque coisa primaria, fabricada na persuasdo de que a
imitacdo da infancia é a propria infancia? (Carlos Drummond
de Andrade, Literatura Infantil, em Confissdes de Minas).

Magda Soares, indo ao encontro ao que foi dito por Drummond
nos diz que

o

A pergunta de Carlos Drummond de Andrade — “Sera
crianca um ser a parte, reclamando uma literatura também a
parte?” — conduz & mencionada segunda perspectiva sob a
qual podem ser analisadas as relacdes entre escolarizacéo e
literatura infantil-, quando se pensa em uma literatura infantil
como uma literatura produzida para criangas e jovens, o que
significa produzida para a clientela escolar, portanto, produzida
para consumo na escola ou através da escola, a expressao
escolarizacdo da literatura infantil toma o sentido de
literatizacdo do escolar, isto é, de tornar literario o escolar
(SOARES, Magda).

E notavel perceber que, historicamente a literatura infantil e
juvenil tem um carater bastante educativo e formador, por isso segue sempre
tdo préximo dos interesses daescola, ensinando valores e crengas.

Escolarizacdo da literatura infantil e juvenil é como a escola se
apropria dessa literatura para que atinja seus objetivos formadores e
educacionais. E incontornavel que essa escolarizacdo aconteca, além de ser
de grande importancia formativa, muitas vezes é no ambiente escolar que
formamos sujeitos leitores e criticos. E na escola que ocorre os principais
processos de aprendizagens de conhecimentos e praticas culturais. Se é
inevitavel que a escolarizagdo da literatura aconteca, precisamos pensar
formas e possibilidades para que esse processo aconteca de forma saudavel.
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A ESCOLARIZACAO LITERARIAE ASESTRATEGIASDE LEITURA

Despertar o prazer pela leitura e promover habilidades de leitura
proficientes tem sido um dos principais desafios enfrentados pelos
professores. Esta tarefa demanda a adocdo de diversas agdes e estratégias
didatico-pedagdgicas, as quais representam um grande desafio no ambiente
escolar. Reconhecemos a importancia da competéncia leitora para todos o0s
envolvidos nos processos educacionais; no entanto, também observamos as
dificuldades encontradas na escolarizagdo da literatura. Neste contexto, é
possivel refletir sobre alguns fatores que contribuem para essa fragilidade,
como, por exemplo, o acesso limitado a literatura, a falta de estimulo e
praticas desmotivadoras em sala de aula que ndo promovemo prazer estético
da leitura, além da formagdo inadequada de muitos profissionais da educagéo
que ndo sdo leitores, embora tenham a responsabilidade de ensinar e
incentivar a leitura (KLEIMAN, 2013, p. 21).

Dessa forma, existe uma escolarizacdo literdria adequada, aquela
que possui um professor mediador de leitura que também gosta de ler e pensa
nos interesses dos alunos. A partir disso, seleciona os livros que serdo usados
e pensa nas possibilidades de leituras e interpretagdes que possam nascer a
partir dessas escolhas. Por outro lado, existe também uma escolarizagdo
literdria inadequada, a qual ndo leva em conta os sujeitos envolvidos nos
processos, distorcendo a literatura e afastando os alunos das préaticas de
leituras literarias, 0 que propicia um trauma aos leitores e uma aversdo pelo
ato de ler.

Diante desse contexto, Souza e Girotto (2011) abordam questfes
importantes acerca da leitura literaria, da busca de sentidos através da leitura
e das possibilidades de leituras e formas infindaveis de ler. Desse modo, é
importante refletir como a escola tem praticado o exercicio da leitura
literaria, bem como discorrer se essas préaticas sociais de multiplas leituras
devem ser aprendidas, discutidas, aprimoradas e contempladas no espago
escolar. A vistadisso, as autoras comentam que

Nesse caso, saber ler ndo significa exrair significados
existentes no texto, ou considerar um texto como portador de
um Unico e correto sentido, ou ainda, como fonte de sentidos a
serem produzidos pelo leitor de maneira totalmente livre.
Significa ter acesso aos materiais disponiveis pela cultura, mas
principalmente, ter condicfes favoraveis ao uso que se faz
deles nas praticas de leitura, saber selecionar dentre o que
circula socialmente aqueles textos que podem atender as suas
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necessidades, conseguindo também selecionar as estratégias
adequadas paraa sua abordagem. (SOUZA; GIROTTO, 2011).

Deve ser um compromisso da escola e dos docentes desenvolver
estratégias de leitura adequadas para as diferentes situagdes de leitura,
considerando os diversos tipos de textos, géneros e suportes disponiveis.
Nesse sentido, é fundamental que a formacdo inicial e continuada do
professor inclua uma reflexdo sobre a leitura como uma prética social,
garantindo que a sua formag&o profissional esteja alinhada a essa realidade. E
importante reconhecer que um aluno que pode ndo compreender umromance
pode compreender uma tira de humor; isso ndo significa que ele ndo 1& ou
ndo compreende o que Ié, mas sim que é necessario desenvolver estratégias
que possibilitem um contato e uma experiéncia efetiva com diferentes
géneros textuais.

O texto ndo constrdi sentidos, quem constroi sentidos € quemé, o
texto é polissémico, leituras mudam de leitor para leitor, leituras mudam de
acordo com o contexto histérico e politico que esta sendo lido, o leitor
interage com o texto, é um exercicio, por isso se faz necessario pensar as
estratégias para execucdo desse exercicio. Desse modo, antes de discutir
sobre a versatilidade das estratégias, é fundamental a reflexdo sobre como o
receptor pode experienciar 0s mecanismos que engrenama obra, cooperando,
junto com o texto, para o0 processo de significacdo. Partindo desse
pressuposto, atentamos paraas seguintes ponderagdes sobre as contribuicfes
do leitor:

O texto estd, pois, entremeado de espacos brancos, de
intersticios a serem preenchidos, e quem o emitiu previa que
esses espacos e intersticios seriam preenchidos e os deixou
brancos por duas razées. Antes de tudo, porque umtexto é um
mecanismo preguicoso (ou econdmico) que vive da valorizagao
de sentido que o destinatario ali produziu; e somente emcasos
de extremo formalismo, de extrema preocupacdo didatica ou de
extrema repressividade o texto se complica comredundancias e
especificagdes ulteriores — até o limite em que se violam as
regras normais de conversacdo. Em segundo lugar, porque, a
medida que passa da funcdo didatica para a estética, o texto
quer deixar ao leitor a iniciativa interpretativa, embora costume
ser interpretado com uma margem suficiente de univocidade.
Todo texto quer que alguém o ajude a funcionar (ECO, 1979, p.
37).
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Embora ndo tenha fundamentado a expressdo “preguicoso”, Eco
(1979) evidencia que o espaco em branco em uma obra literaria é uma
condicdo concreta que o texto dispOe para estabelecer uma comunica¢do com
o0 leitor. Desse modo, 0 autor sugere que a obra literaria reclama por alguém
que apresente uma iniciativa interpretativa para preencher o0s vazios
estabelecidos por quem o emitiu. Para tornar ainda mais perceptivel a
propositura, observamos o poema “Amor”, de Paulo Leminski:

AMOR

Amor, entéo,

também, acaba?

N&o, que eu saiba.

O que eu sei

é que setransforma

numa matéria-prima

que a vida se encarrega
de transformar em raiva.
Ou em rima.

(LEMINSKI, 2016, p. 58)

Ao observarmos o titulo do texto poético acima "Amor", o leitor é
convidado a explorar uma variedade de possibilidades de leitura para inferir
significados; no entanto, centramos, para os limites do artigo, em uma
perspectiva especifica: a bagagem cultural do receptor, que o permite
relacionar o titulo a outros textos previamente recebidos por ele. Nesse
contexto, surgem perguntas como: 0 que sei sobre o titulo? Quais textos
abordam temas semelhantes ao amor? O leitor ativa o seu conhecimento
prévio sobre o tema para deduzir possiveis significados ao poema e
compreendé-lo em relacdo a outras obras. Mnicius de Moraes, por exemplo,
oferece duas perspectivas distintas sobre o amor: a) a consolidacdo do
sentimento, como apresentado no “Soneto do amor total” (amo-te enfim: de
um calmo amor prestante), e o término da experiéncia afetiva, como expresso
no “Soneto da separagdo” (das maos espalmadas fez-se o espanto). Munido
dessa bagagem cultural, o leitor aborda o texto com expectativas de leitura,
que podem ou ndo ser atendidas. No caso do poema de Leminski, que trata de
um amor que a vida é capaz de transformar a "raiva em rima", o leitor se
engaja na interpretacdo do texto, buscando preencher as lacunas e iniciar uma
comunicacdo significativa com o poema, corroborando com a consideragédo
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de Eco (1979), na qual o estudioso comenta que o leitor busca lacunas no
texto para iniciar a sua interagdo, contribuindo para o bom funcionamento da
maquina textual.

No que concerne as estratégias de compreensdo leitora, Souza e
Girotto (2011) argumentam que, para além das estratégias em si, é crucial
permitir e desenvolver oportunidades para que os alunos compreendam como
0 texto opera. Desta maneira, 0s alunos ndo apenas "lerdo como o professor
I€", mas também descobrirdo "o processo de leitura em aberto, podendo se
tornar sujeitos de sua prdpria leitura" (Orlandi, 2003, p. 203). Para isso, é
necessario reconhecer que a leitura é contextual, um fendmeno intrincado que
demanda questionamentos profundos e complexos. Como mencionado
anteriormente, tanto a educagdo em geral quanto alguns tipos de letramento
tém sido historicamente desvalorizados em nosso pais. Ao contemplarmos o
contexto escolar e colocarmos o aluno como foco central das discussdes,
reconhecendo-o como protagonista de sua aprendizagem e de seus processos
de leitura, podemos desenvolver metodologias e estratégias que
potencializem o ensino da leitura literaria e a formagdo do leitor literario na
escola.

De acordo com Pressley (2002), dispomos de sete estratégias ou
habilidades ao ler, sdo elas: conhecimento prévio, conexdo, inferéncia,
visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizagdo e sintese. Em cada leitura
revezamos 0S Usos dessas estratégias, ndo experienciamos de forma mecénica
ou em ordem especifica. Quando o professor se dedica em ensinar essas
estratégias, pode ter muito éxito em cooperar com a aprendizagem de seus
alunos. De acordo com Souza e Girotto (2011), quando o professor ajuda a
usar as estratégias ele consegue

tornar visivel o invisivel, ou seja, fazer com que os alunos
percebam o que vem em mente quando leem é fungdo do
professor. A sugestdo é que ele estabeleca emsua rotina néo sé
momentos de leitura individual, mas também espacos em que
molde o ato de ler. Para tanto, um texto deve ser escolhido e
sua leitura em voz alta iniciada com interrup¢des do préprio
docente que ao perceber uma habilidade de leitura para e a
exemplifica aos alunos (Souza e Girotto, 2011).

A preocupacdo do professor em ensinar e utilizar estratégias de
leitura em sala de aula, demonstrando-as e experimentando o texto literario
de forma abrangente, considerando o repertério do aluno, suas experiéncias
anteriores, seu ritmo pessoal e interesses, pode contribuir significativamente
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para que os estudantes compreendam o texto literario ndo apenas durante as
aulas, mas também fora da sala de aula e além dos limites daescola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos que o papel do professor mediador de leitura
desempenha historicamente uma fungéo significativa no que diz respeito aos
direitos fundamentais do individuo, como o "direito ao prazer de ler" e o
"direito de ler", conceitos amplamente discutidos por Antdnio Candido em
sua obra O direito a literatura. O mediador emerge como umagente capaz de
resgatar no leitor esses direitos, uma vez que atua como facilitador nas
interagbes entre o livro e o leitor. E por meio dessas interacdes que nos
alimentamos culturalmente e nos constituimos como sujeitos, como
salientado por Paulino e Cosson, que afirmam que "sem o exercicio da
linguagem, perdemos parte da materialidade do mundo, pois ndo
conseguimos traduzi-lo em palavras. Sem a experiéncia da literatura, também
perdemos a nés mesmos, pois nos faltardo as palavras que nos defineme déo
sentido a nossa existéncia" (COSSON, 2012, p. 104). Assim, o professor
mediador assume um papel essencial ndo apenas na promogdo do acesso a
literatura, mas também na formacdo integral do individuo, contribuindo para
o desenvolvimento de sua identidade e compreensdo do mundo ao seu redor.

Nesse sentido, é imprescindivel uma reflexdo profunda sobre os
leitores e a formacdo dos professores de literatura de maneira ampla, além de
considerar a vitalidade da escola e dos sujeitos que comp&em esse ambiente
educacional. Nesse sentido, as palavras de Guimardes Rosa ressoam
poderosamente: "as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas - mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafinam,
verdade maior." Essa constatagdo nos instiga a construir novas abordagens
que permitam a formacdo de leitores e professores criticos, plenamente
engajados e conscientes. Precisamos criar espacos de discussdo e praticas
pedagdgicas que estejam em sintonia com as transformacgdes constantes da
sociedade e das proprias pessoas que dela fazem parte. Dessa forma,
podemos nutrir um ambiente escolar dindmico, em que tanto os alunos
quanto os educadores se sintam estimulados a explorar, questionar e
compreender o mundo por meio da literatura, contribuindo assim para uma
educacdo mais critica, sensivel e significativa.

A luz dessas consideracdes, os desafios enfrentados no ensino da
literatura infantil e juvenil e na formacdo de professores mais eficazes se
revelam como um processo continuo e complexo, tanto no ambito da pratica
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docente quanto da pesquisa académica. Nesse sentido, é fundamental
reconhecer, em primeiro lugar, o papel desempenhado pela literatura na
formagdo cultural e emocional-afetiva dos alunos, destacando o papel
significativo dos educadores na media¢do dessas obras literarias em sala de
aula. Ao criar um ambiente escolar dindmico e inclusivo, em que a leitura é
ndo apenas valorizada; e sim incentivada, os professores téma oportunidade
de promover o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas nos alunos.
Essas habilidades sdo essenciais para capacitd-los a enfrentar os desafios
complexos e multifacetados encontrados nas diversas realidades do mundo ao
seu redor. Assim, a reflexdo e as praticas pedagdgicas dialéticas, inspiradas
nas estratégias de compreensdo leitora, podem ser instrumentos relevantes
para proporcionar uma educacdo literaria que va além de despertar
simplesmente o prazer de ler. Elas tém o potencial de inspirar uma
compreensdo significativa dos problemas da humanidade, capacitando os
alunos a se tornarem cidad&os criticos, reflexivos e engajados emsua jornada
de vida.
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