13

O QUE SIGNIFICA ENSINAR LITERATURA
NO MUNDO CONTEMPORANEO?
What does it mean to teach literature in contemporary world?

Benedito Antunes!

RESUMO: O artigo aborda os dilemas do ensino de literatura no mundo contemporaneo.
Considera, para isso, a suposta crise da leitura e 0 pouco interesse que estudantes de todos os
niveis de ensino demonstram pelo conhecimento da literatura. Entre outros aspectos, destaca o
papel do professor enquanto mediador da leitura literaria e as condicdes de sua formacéo nos
cursos de licenciatura.
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ABSTRACT: This paper broaches the dilemma of teaching literature in contemporary world.
Therefore, it takes into account the alleged crisis of reading and the small interest shown by
students of all levels of education concerning literature. Among other features, one points out the
role played by the teacher as a mediator of literary reading and the conditions prevailing in
his/her background development in licentiate courses.
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INTRODUCAO

Pretendo discutir aqui algumas questdes que considero relevantes
para o ensino da literatura nos dias de hoje. O foco central das observacdes
estd na famigerada crise da leitura e no pouco interesse que estudantes de
todos os niveis de ensino demonstram pelo conhecimento da literatura. Entre
outros aspectos, pretendo destacar o papel do professor enquanto mediador
da leitura literaria e as condi¢des de sua formacao nos cursos de licenciatura.
Entendo que a discussdo do estatuto da literatura e de seu ensino torna-se
cada vez mais necessaria num curso de Letras, particularmente em nivel de
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Pés-Graduacdo, que teoricamente se destina a formagdo de docentes para o
ensino superior.

E voz corrente que a literatura esta em crise. Professores reclamam
que os alunos ndo gostam de ler, que preferem outras maneiras de suprir suas
necessidades de ficcdo e de fantasia. De fato, ndo é mais possivel considerar
a leitura e, especialmente a leitura literaria, da mesma forma que era
considerada antes da ampla difusdo dos meios de comunicacdo visual. Mas
isto ndo quer dizer que a literatura tenha perdido espaco na sociedade, e
muito menos que ela ndo deva mais ser ensinada na escola, como muita gente
da area pensa. Pelo contrario, por causa justamente das novas condi¢des em
que a leitura ocorre, a literatura torna-se ainda mais relevante. Para explicar
essa relevancia, costumo recordar o que aconteceu com a pintura apds o
surgimento da fotografia, com o teatro diante do cinema, com o cinema
diante da televisdo, com a televisdo diante da internet. Nao ha duvida de que
as mudancas histéricas afetam as formas artisticas, mas ndo acabam com
elas. As vezes, as tornam mais refinadas e complexas.

O que ocorre, muitas vezes, é que a visdo conservadora, que teme
as mudangas, sobrepde-se a uma compreensdo historica desse processo. E
isso se verifica em vérios setores da sociedade. A utilizacdo cada vez maior
de novas tecnologias ilustra bem a resisténcia as novidades que afetam as
praticas consagradas. Observe-se, a esse propdésito, a polémica instaurada
entre o aplicativo Uber e os taxistas em todo o mundo. No caso da educacéo
formal, essa questdo € mais visivel, uma vez que a escola, dadas as suas
finalidades, tende a ser conservadora. Por isso, € muito comum que 0s
programas de ensino envelhecam e que os professores tenham dificuldades
para criar novos curriculos, adaptados a novas necessidades. No campo das
Letras, essa dificuldade parece muito maior, justamente por se trabalhar com
o0 patrimonio cultural e literdrio de determinada comunidade. N&o é por outra
razdo que as mudancas curriculares nos cursos de Letras sdo
complicadissimas e ocorrem rara e lentamente.

UM ENSINO ANACRONICO

Para melhor caracterizar o problema no tocante ao ensino de
literatura, envolvendo a capacitacdo do professor para mediar leituras
literarias de criangas e jovens no mundo contemporaneo, vou tentar um
exercicio no terreno da ficgdo cientifica ou do raciocinio utopico. O exercicio
consiste numa viagem no tempo, em duplo movimento: do presente para o
passado e deste para o presente. Para isso, recorro a uma construgdo ficcional
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e a uma reflexdo que utiliza uma hipotese de fantasia, ambas, portanto, no
terreno da imaginacéo.

Recordo, inicialmente, uma das cenas mais famosas do filme De
volta para o futuro (1985), quando o protagonista foge do vildo servindo-se
de um skate improvisado que lIhe permite sair pelas ruas fazendo curvas
fechadas e saltando por cima de carros. Como se sabe, a histéria central do
filme inicia-se no momento em que um jovem aciona acidentalmente uma
maquina do tempo e retorna aos anos 1950, quando seus pais ainda nao se
haviam casado. A cena mencionada resulta um tanto sensacional porque, na
época, a habilidade da personagem em cima de uma prancha de skate era
desconhecida. Dessa forma, no plano da ficcdo cientifica, sdo transportadas
para o passado uma tecnologia e uma pratica esportiva que se tornariam
comuns trés décadas mais tarde, instaurando-se uma competéncia desigual
entre as personagens daquele momento e a do futuro. Além da vantagem da
personagem do “futuro”, ha a surpresa do desempenho dessa personagem,
proporcionado por uma habilidade percebida como fantéstica no tempo
anterior. Trata-se, evidentemente, de um anacronismo, cuja graca reside no
efeito gerado por um desempenho que coloca em evidéncia a evolugdo
tecnolégica e a consequente mudanga de comportamento humano dela
decorrente.

A outra viagem consiste num raciocinio hipotético que faz o
percurso contrario, transportando um comportamento tipico do passado para
0 tempo presente. Em depoimento no documentario Quando sinto que ja sei
(2014), a coordenadora de Educagdo Complementar do Instituto Airton
Senna, Simone André, imagina uma situacdo curiosa e, a0 mesmo tempo,
reveladora. Comeca fazendo a seguinte pergunta: “Um médico do século XX
entra numa sala de cirurgia do século XXI, ele consegue operar?” Apds criar
uma oObvia expectativa, responde: “Ele ndo consegue operar; ele mal
consegue entender o que é que tem ali, onde é que estd o paciente.”
Estabelece, assim, a situacdo igualmente anacrénica que lhe permite formular
a pergunta seguinte: “Se um professor do século XX, ou XIX, entra na sala
de aula do século XXI, ele vai achar muito diferente?” O didatismo da
pergunta ja antecipa a resposta: “Ndo vai. Ele vai ver ali a lousa, o giz, as
carteiras enfileiradas, a lista de chamada, tudo conforme era no século XIX.”
Diante dessa constatacdo, qualquer professor experimenta certo desconforto,
gerado pela plausibilidade da observacdo e pela angustia de ndo perceber
saidas para a situacdo. E Simone André conclui: “A Unica coisa com a qual
ele ndo contava era com a cabega dos alunos do século XXI. E ai é que mora
o conflito. A sala de aula do século XXI ndo é mais aquele quadrado; é
praticamente um planeta, porque, com as novas tecnologias, o planeta é o
espaco do aprendizado das pessoas”.
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E preciso recordar que a coordenadora educacional da seu
depoimento no contexto de um documentario que discute justamente a
necessidade de mudangas no modelo de educacdo vigente em paises como o
Brasil. Além de ouvir pais, estudantes e educadores, o documentario faz
referéncia a diversos projetos desenvolvidos no Brasil com inspiragdo nas
experiéncias da Escola da Ponte, de Portugal.? Em comum, esses projetos
apresentam uma concepcdo de escola que rompe com o modelo
convencional, baseado na disposicdo de carteiras enfileiradas, aulas
expositivas e avaliagdes quantitativas, visando proporcionar aos alunos uma
experiéncia escolar proxima de sua vivéncia social, que lhes permita
participar da elaboracdo do conhecimento. Dessa forma, os alunos se
tornariam sujeitos do processo, em vez de meros receptores de um
conhecimento ja pronto.

As duas histérias aqui evocadas, embora de natureza muito
diversa, chamam a atencdo pelo anacronismo que colocam em cena, isto &,
por simular a vida em uma época com o0s valores de outra. Enquanto uma é
pura imaginacdo, baseada na invencdo improvavel de uma méaquina do
tempo, a outra ndo s6 é plausivel como nos toca de perto por ser facilmente
verificavel. De qualquer forma, espero que o estranhamento decorrente da
aproximagao dessas situacbes permita iluminar praticas inadequadas que se
vao tornando naturais no meio educacional quando deveriam ser
consideradas essencialmente histéricas. Para superar a distancia da escola em
relagdo ao mundo contemporaneo, nao se propde, evidentemente, ceder aos
apelos da modernizacdo e incorporar as novas tecnologias nos métodos
pedagdgicos. Muito mais do que isso, a sintonia com o tempo deveria ser
expressa pela compreensdo das necessidades desse tempo, da forma de
organizacdo social e das possiveis aspiracfes de melhoria das condi¢Ges de
vida.

Como foi dito no inicio, a tendéncia conservadora da educagéo,
decorrente do objetivo de transmitir conhecimento e incutir habitos culturais
e préaticas sociais, pode justificar, ao menos parcialmente, essa acomodacao a
métodos ultrapassados. E, no caso da literatura, essa tendéncia pode ser
acentuada porque o patrimdnio literario ou o canone de autores e obras
raramente se alteram a olhos nus, dando a impressdao de uma estabilidade
permanente. Tudo isso consiste, porém, num engano que a educacdo deveria
desfazer, pois todo produto humano €é histdrico e como tal deveria ser
estudado. Se, no caso particular da literatura, as obras parecem estaveis, a

2 A Escola da Ponte esta situada no distrito do Porto e abrange toda a educagdo basica. Suas
praticas educativas afastam-se do modelo tradicional, organizando-se segundo uma ldgica de
projeto e de equipe e estruturando-se a partir das interagdes entre os seus membros.
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relagdo que os homens mantém com elas é dinamica, ditada pelas mudangas
de valores e das préticas sociais. Sem contar que essas mudangas, enquanto
resultado da evolucdo histdrica, implicam sensiveis alteragBes na prépria
compreensdo das obras literarias, pois elas sdo lidas por esse homem
contemporaneo. Para sugerir aspectos dessas mudancas, basta pensar no
histérico de traducBes de uma obra classica e na sua relacdo com o texto
original (Cf. ARROJO, 1986). Tem-se a impressdo de que este permanece
sempre 0 mesmo, ao passo que as traducbes vao incorporando marcas
linguisticas e culturais das épocas em que elas séo realizadas. Na verdade, o
texto original ndo se mantém tdo estavel quanto parece, 0 que pode ser
comprovado, mais uma vez recorrendo a ficcdo, pela experiéncia do
imaginario critico literario Pierre Menard, que tenta recriar o Dom Quixote no
século XX e, apds minucioso estudo, chega ao mesmo texto de Cervantes.
Mas o narrador do conto ‘“Pierre Menard, autor do Quixote” (BORGES,
1972) constata que sua versdo é totalmente diferente do original.

Essa digressdo teve a finalidade de contextualizar a leitura literaria
no mundo contemporaneo e suas implicacBes no ensino. Assim como a
literatura vem sofrendo grandes transformagdes desde que passou a ser
considerada como algo autdnomo, a maneira de ela ser lida vem-se alterando
de forma acentuada. Independentemente do lugar que ocupa na vida do
homem hoje, a literatura deve ser compreendida enquanto produto historico,
principalmente no modo de ser transmitida, seja na sociedade em geral, seja
na educagdo formal. E é justamente na situacdo escolar que surge uma
questdo séria. A literatura, que deveria ser a area de estudos mais arejada em
qualquer nivel de ensino, torna-se frequentemente a mais espinhosa, com
alunos pouco interessados e professores despreparados para enfrentar a
situacdo. Nesse contexto, € mais comum que os educadores capitulem e
concluam que a leitura literaria é para poucos, e talvez nem se justifique mais
a sua manutencdo nos curriculos escolares. Minhas reflexfes aqui tomam
sentido contrario. Penso que a leitura literéria e, consequentemente, 0 seu
ensino sejam mais do que nunca necessarios.

O LUGAR DO CURSO DE LETRAS

Qual seria o papel do curso de Letras nesse processo? Nao é meu
proposito abordar em profundidade a questdo, mas apenas levantar alguns
pontos para a reflexdo daqueles que estejam preocupados com a formacao de
professores e com temas a ela relacionados. Comeco recordando as possiveis
diferengas entre a maneira de se abordar a literatura na educacéo basica e nos
cursos superiores, em particular o de Letras. Em principio, esses niveis de
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ensino tém objetivos diferentes para o estudo da literatura. Enquanto na
educagdo bésica as disciplinas dedicadas a leitura e ao estudo da literatura
visam & formacdo ampla de alunos, com énfase no desenvolvimento da sua
capacidade leitora, no ensino superior, estuda-se a literatura em seus diversos
aspectos, sob a perspectiva da teoria e da historia literaria. Como sintetiza
Tzvetan Todorov, a prop6sito do contexto escolar francés, “o ensino médio,
que ndo se dirige aos especialistas em literatura, mas a todos, ndo pode ter o
mesmo alvo; o que se destina a todos € a literatura, ndo os estudos literarios;
é preciso entdo ensinar aquela e nio estes ultimos” (TODOROV, 2009, p.
41).

Por outro lado, quando se trata de um curso de licenciatura, que
deve formar professores para a educacdo basica, o estudo da literatura,
mesmo sem abrir mdo de abordagens especializadas, deveria contemplar em
seus objetivos a capacitacdo do futuro professor de Lingua Portuguesa para a
educacdo basica, ja que ele tera de iniciar criangas e jovens na leitura
literaria. Dessa perspectiva, a separacdo rigida entre um nivel e outro no que
diz respeito ao ensino da literatura seria artificial, uma vez que ha entre eles
uma afinidade de objetivos para a preservacdo da cultura literaria. E, nesse
ponto, 0 mesmo Todorov, ao completar seu raciocinio sobre o papel do
professor do ensino médio, toca o cerne da questdo:

O professor do ensino médio fica encarregado de uma das
mais arduas tarefas: interiorizar o que aprendeu na
universidade, mas, em vez de ensinad-lo, fazer com que
esses conceitos e técnicas se transformem numa ferramenta
invisivel. 1sso ndo seria pedir a esse professor um esfor¢o
excessivo, do qual apenas 0s mestres serdo capazes? N&o
nos espantemos depois se ele ndo conseguir realiza-lo a
contento (2009, p. 41).

Se até para um pais europeu a transformacéo dos conhecimentos
adquiridos num curso superior em um procedimento didatico para o ensino
médio pode ser considerada uma tarefa para mestres, o que dizer de nossa
clientela atual dos cursos de Letras? Por isso, diante da necessidade de suprir
a caréncia de professores capazes de formar leitores na educacdo bésica, é
preciso conceber um curso superior que cologue entre seus objetivos
transformar conceitos e técnicas na “ferramenta invisivel” de que fala
Todorov. Nao é dificil perceber que parte significativa dos problemas de um
curso de Letras nos dias de hoje decorre do mascaramento dessa dimensao
politico-pedagdgica em seus programas de ensino. Embora seja comumente
posto em segundo plano, ou mesmo esquecido, 0 primeiro objetivo da
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licenciatura em Letras é preparar o professor de Lingua Portuguesa para a
educacéo basica. Ao ndo valorizar devidamente esse objetivo, 0 curso deixa
de contribuir para a solugdo de um grave problema educacional. E verdade
que faltam professores competentes em todas as dareas, pois a baixa
remuneragao ndo atrai 0s jovens para a profissdo, mas é no ensino de lingua e
literatura que mais se percebe a caréncia desses profissionais. Afinal, saber
ler e escrever é a base para qualquer profissdo e para o pleno exercicio da
cidadania.

E 0 momento, portanto, de avaliar o perfil do profissional formado
pelos cursos superiores, especialmente quando esse profissional é um
professor. Como se sabe, a crise das licenciaturas alterou sensivelmente as
caracteristicas do aluno de Letras. E cada vez mais comum encontrar no
curso alunos com pouco repertério de leitura, por exemplo. Uma das
primeiras consequéncias dessa crise é a dificuldade de propiciar uma
preparacdo adequada aqueles que ainda se interessam pela profissdo. O
resultado pode ser observado nas caracteristicas do professor da educacéo
bésica. Em trabalho recente, Gabriela Rodella de Oliveira procurou tragar um
perfil médio do professor de Portugués da rede publica da cidade de Séo
Paulo, enumerando caracteristicas que o definiriam: 1) é filho de pais sem
formacéo escolar ou que cursaram apenas o ensino fundamental I; 2) cursou
pelo menos uma parte do ensino basico em escola publica; 3) cursou o ensino
superior em instituicdo particular; 4) seus pais ndo séo leitores ou séo leitores
esporéadicos; 5) sua casa de infancia ndo dispunha de livros de literatura
adulta; 6) indica best-sellers e/ou classicos escolares como leituras marcantes
ou recentes (2013, p. 121). Embora ndo sejam determinantes do desempenho
desses professores em sala de aula, essas caracteristicas permitem deduzir
que o candidato a professor procede de um contexto social e familiar de
poucos estimulos culturais e literarios e que a formagao superior pouco lhe
acrescentou para suprir essas caréncias.

A esta altura, fica evidente a existéncia de uma espécie de circulo
vicioso, em que as caréncias da educacdo bésica influirdo na formagéo
inadequada do futuro professor de Lingua Portuguesa e a atuacdo desse
professor tendera a reproduzir as proprias condi¢des de sua formacéao bésica.
Dessa forma, cresce a dificuldade de se proporcionar ao profissional uma
formacédo que o torne capaz de desenvolver competéncias ligadas a educacao
bésica, como a escrita e a leitura. Tradicionalmente, essa tarefa tem sido
desenvolvida pelos cursos de Letras, cuja oscilacdo de objetivos entre formar
professores e formar especialistas em Letras constitui um complicador num
momento em que mais se necessita de bons professores para atuar na
educacdo bésica. De outra parte, por mais que se insista na importancia da
educagdo para que o Pais supere suas caréncias historicas, os discursos
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oficiais ndo se traduzem em ac¢des que possam encaminhar alguma solucéo,
inclusive de ordem salarial. Por isso a profissdo de professor ndo atrai os
jovens mais bem preparados, agravando o problema da baixa procura pelos
cursos de licenciatura.® Para enfrentar essa situagdo, a primeira saida talvez
esteja na propria maneira de se ensinar literatura na Universidade. E disso
que tratarei a partir de agora.

Desde as ultimas décadas do século XX, é possivel constatar a
influéncia da estética da recep¢do na leitura e no ensino de literatura na
escola basica, colocando-se mais énfase na figura do leitor do que na obra ou
mesmo no autor. Mas préaticas dessa natureza ainda constituem excecao, pois
a maioria dos professores adota métodos baseados na leitura obrigatéria de
obras classicas acompanhada de nogdes sobre a histéria literaria. Conforme
aponta a Professora Neide Rezende, usando como fonte relatorios de estagio
produzidos por seus alunos a partir de 2000 na USP, prevalece nas escolas o
ensino baseado em métodos tradicionais. Diz ela que “a historia da literatura
centrada no nacionalismo literario ainda é de longe a perspectiva dominante
no ensino de literatura, desdobrando-se em sequéncia temporal numa lista de
autores e obras do canone portugués e brasileiro e suas respectivas
caracteristicas formais e ideoldgicas (2013, p. 101). Essa pratica resulta, no
melhor dos casos, na assimilagdo de informagdes sobre autores, obras e
estilos de época que servem principalmente para prestar exames vestibulares
ou concursos publicos. Quase sempre, porém, ela contribui para afastar a
crianca e o jovem da leitura literaria.

Trata-se, assim, de um método altamente desfavordvel para a
educacdo literaria, e ele é adotado ndo porque falte difusdo de pesquisas
académicas com sugestdes de métodos mais eficientes, que contemplam o
gosto e os interesses dos alunos. Os préprios érgdos publicos da educacdo
tém-se encarregado de propor varias sugestdes em documentos oficiais. A
explicacdo estaria na falta de preparo ou de condi¢fes de trabalho dos
docentes de Lingua Portuguesa, que continuam ensinando literatura nos
moldes do século XIX, quando o aluno ndo colocava em divida a
importancia do conhecimento literario para a formacéo educacional.

E aqui exatamente que entra em causa a educagdo em nivel
superior. O dilema do professor universitario tem sido conceber uma
formacdo literaria que abra méo dos autores classicos e das questdes tedricas
julgadas relevantes para os estudos contemporaneos. E dificil para ele aceitar
que os alunos podem ndo dispor de um repertdrio para acompanhar esses
cursos e passar a adotar métodos e corpus literarios mais adequados ao perfil

3 Retomo nessa caracterizagio do professor reflexdes apresentadas no artigo “O ensino da
literatura hoje”, Revista FronteiraZ, S&o Paulo, v. 14, p. 3-17, jul. 2015.
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desse alunado. N&o é o caso, evidentemente, de se considerar a minoria de
alunos com uma base cultural diferenciada que frequentam cursos de Letras,
e sim a média ou mesmo a maioria absoluta de alunos que trazem para a
universidade outras referéncias e diferentes gostos de leitura, sem contar os
gue ndo trazem nada disso.

Diante dessa situacéo, é preciso pensar em novos paradigmas para
0 ensino da literatura nos cursos de Letras. N&o se trataria de abrir médo do
patriménio literario e teérico, mas de inverter as perspectivas e, assim,
desenvolver modelos de ensino efetivamente centrados no leitor e pratica-los
de forma didatica, isto é, pensando no futuro professor, que podera aproveitar
esses modelos. Ninguém ignora que o aluno, mesmo quando diz que nao sera
professor, ao se formar, vai para a sala de aula e, na falta de um modelo
eficiente de ensino, repete aquilo que ele abominava quando era aluno. 1sso é
uma tragédia do ponto de vista educacional.

A PERSPECTIVA DO ALUNO

A inversdo a que me referi anteriormente significa que, em vez de
procurar transmitir um contelido considerado melhor do ponto de vista
estético, historico, tedrico e mesmo existencial, o professor deveria
aproximar-se do aluno, sondar o seu universo imaginario, dialogar com suas
referéncias de vida e de cultura, por mais simples que sejam, e a partir dai
estabelecer um roteiro de leitura que permita construir ou sistematizar o seu
repertério, usando para isso ferramentas teéricas adaptadas que visem
principalmente & aquisi¢cdo da competéncia leitora. Experiéncias relatadas em
pesquisas recentes comprovam que, ao adotar esse procedimento, ndo é
necessario desprezar a leitura de obras que o professor reputa fundamentais.
Essas obras poderdo vir a integrar o programa de forma mais apropriada, com
motivagdo no contexto ou percurso de leituras do aluno. A grande diferenca é
gue, nesse caso, o0 aluno serd atraido ou mesmo conquistado para a leitura
critica dessas obras, e ndo obrigado a percorré-las com o auxilio de esquemas
previamente construidos sem a sua participacao.

Pesquisadores franceses, entre outros, tém insistido nesse aspecto,
inclusive nos programas oficiais de ensino, descrevendo o processo como
“leitura subjetiva”. Algumas dessas reflexfes podem ser encontradas num
livro publicado recentemente no Brasil — Leitura subjetiva e ensino de
literatura, — do qual me sirvo aqui para detalhar o que entendo pela
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mencionada inversdo de perspectiva.* Como linha geral, observa-se no livro
que a consideracdo do leitor no ensino de literatura ndo se limita ao estudo do
estatuto do leitor inscrito no proprio texto, normalmente expresso por
categorias como leitor implicito, leitor modelo ou leitor virtual. Trata-se de
levar em conta o leitor real, aquele que, em condig8es histdricas e pessoais
determinadas, abre um livro para ler. Os estudos procuram justamente
caracterizar modos efetivos de apropriacdo da obra ou, nos termos de Gérard
Langlade, um dos autores do livro, “a singularizagdo da obra realizada pelo
leitor” (LANGLADE, 2013, p. 26), o que raramente se verifica nas
abordagens propostas na sala de aula.

Essa forma de recepcdo é analisada por meio de instrumentos
como diarios de leitura, autobiografias de leitor e outras modalidades de texto
produzidas pelos alunos. A recepcdo individual e subjetiva € normalmente
contrastada com a leitura coletiva nas comunidades interpretativas, que
podem ser representadas por quaisquer grupos de leitores que se disponham a
trocar suas experiéncias de leitura. Do ponto de vista didatico, porém, ¢ a sala
de aula que reune as condi¢cGes mais favoraveis para a constituicdo dessa
comunidade de leitores, em que o professor deixa de figurar como a
autoridade que domina um saber a ser transmitido e passa a atuar como
mediador da elaboracéo coletiva de sentidos de uma obra literaria.

O rigor das analises demonstra que a leitura literaria ndo consiste
em experiéncias totalmente livres, em que os textos servem para exprimir
qualquer dimensdo subjetiva dos leitores. Leva-se em conta, para isso, a
relagdo dos direitos do leitor com os direitos do texto. E a comunidade
interpretativa funciona ai como uma espécie de aval social para a recepgao de
cada sujeito. As trocas efetuadas nessa comunidade ndo eliminam o lado
subjetivo e mesmo aleatdrio das leituras realizadas, mas seu aprofundamento
na discussdo em sala de aula baseia-se na aceitagdo dos argumentos
lastreados na configuragdo formal do texto lido, em que os conhecimentos
sobre a literatura se tornam necessarios e fecundos.

Uma das consequéncias mais significativas desse processo é que o
sujeito leitor, ao se apossar do texto lido, torna-se efetivamente um autor, isto
é, ao atribuir sentido aquilo que I, faz o texto reviver por meio da leitura e
falar para si e para outros leitores que venham a tomar conhecimento dessa
leitura. Mais importante ainda é que, na linha de propostas formuladas ha
algum tempo por Roland Barthes, essa espécie de leitura estimula o préprio
ato de escrever. Ou, para usar os termos de um dos ensaios, essa leitura
autoral, que implica a “admiracdo” do texto lido, conduz a Ileitura

4 Nessa exposigdo, retomo, as vezes literalmente, consideragdes que fiz em resenha que se
encontra no prelo.
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“escriptivel” (HOUDART-MEROT, 2013, p. 103), que se expressa por meio
de um texto produzido apo6s a leitura.

Apesar de abordar a didatica da literatura do maternal a
universidade, o livro interessa principalmente aos professores dos cursos
universitarios voltados para a formacdo de professores da educacdo basica.
As varias reflexdes sobre as motivacGes para se ler no mundo contemporaneo
e principalmente sobre as escolhas e formas de leitura podem ajudar na
reformulacdo dos programas dos cursos, que provavelmente trabalham com
modelos de leitura literaria cada vez mais distantes dos alunos. E nesse
sentido que Vincent Jouve, outro autor do livro, conclui seu ensaio afirmando
que os cursos de Letras deveriam, além de “enriquecer nossa cultura”, levar-
nos a “saber melhor quem nds somos” (2013, p. 65).

N&o se trata, evidentemente, de abandonar a leitura de autores
classicos ou mesmo de obras dificeis, mas sim de auscultar o lado subjetivo
dos leitores para facilitar o didlogo com eles na sala de aula. As anélises das
autobiografias e dos textos resultantes de leituras dos alunos sdo, nesse
sentido, muito valiosas, pois esclarecem em detalhe o que significa, por
exemplo, “utilizar” um texto literario. Considerado pelos métodos formais de
andlise como interferéncia subjetiva no processo de leitura, essa utilizacéo é,
na verdade, a forma mais auténtica de se compreender a propria experiéncia
literaria.

Dessa perspectiva, 0 papel do professor na sala de aula torna-se
altamente relevante, pois a ele caberd ndo apenas transmitir algo, mas
construir algo com os alunos. Com isso, o professor podera sentir-se
efetivamente inserido no processo da comunicagdo literaria, uma vez que ele
passara a funcionar como mediador da leitura. Essa condi¢do o levard a
interagir com os alunos, de forma que o conjunto de informaces referenciais
e a analise prévia do texto servirdo de base para o didlogo na sala de aula.
Assim, sua principal fungdo, nesse processo, serd a de iluminar a obra,
participando discretamente da busca do sentido com os alunos, que se
tornam, na verdade, seus interlocutores.

CONSIDERAGOES FINAIS

N&o é facil repensar a natureza de um curso téo tradicional como o
de Letras, mas talvez esteja na hora de se proceder a uma avaliacdo da
eficdcia do antigo modelo do curso quanto & sua finalidade de formar
professores de lingua e literatura. Sem que deixe de cumprir objetivos
especificos de aprofundar os estudos linguisticos e literarios, deveria dedicar-
se também a formacdo do professor do ensino basico. Ainda que de modo
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limitado e adequado ao perfil da nova clientela de alunos, pouco iniciada na
leitura e na literatura, caberia ao curso de Letras preparar um professor capaz
de refletir sobre suas préticas, desde a escolha do material a ser utilizado até a
maneira de ler e compartilhar as leituras com seus alunos. Deveria, em suma,
procurar formar os formadores ndo apenas nos conteddos especificos, mas
principalmente no modo de vivenciar esses conteidos com seus futuros
alunos. Neste sentido, a perspectiva de leitura literaria apresentada aqui ndo
vale apenas para 0s primeiros contatos com a literatura, que se ddo no ensino
basico. Vale também, e principalmente, para 0S cursos superiores que
formam professores para esse nivel de ensino. Afinal, de uma forma ou de
outra, esses professores tenderdo a reproduzir na sua atuacdo profissional
aquilo que receberam na universidade. Assim, cabe a universidade capacita-
los para o convivio inteligente e interessado com o texto literario.

Para retomar o exercicio de deslocamento temporal feito no inicio,
a contemporaneidade exige do professor a capacidade de refletir sobre o lugar
ocupado pela literatura e, com base nessa reflexdo, conceber suas préaticas de
leitura em sala de aula. Refinada e até certo ponto incompativel com a cultura
da imagem e da velocidade, a literatura pode ndo ser um produto de consumo
universal, mas ndo perdeu seu poder libertador, podendo até mesmo
representar uma forma de resisténcia a reificacdo ditada por regras de
mercado que tém conduzido as relagdes sociais. Mas, para convencer um
jovem de que vale a pena dedicar-se a leitura de uma obra literaria, é preciso
aproximar-se de seu universo, dialogar com as formas de representacdo de
sua experiéncia, de maneira que a literatura possa se integrar ao seu cotidiano
como algo diferenciado e capaz de lhe proporcionar uma renovada
compreensdo da vida, real ou imaginaria. Trata-se, na verdade, de procurar
praticar um modo de ler verdadeiro e estimulante, que induza professores e
alunos da educacdo bésica a leitura por prazer e interesse, independentemente
da natureza ou da qualidade das obras selecionadas, de forma que a
experiéncia de “aprender a dar sentido ao texto” signifique, como formula o
professor italiano Romano Luperini, “aprender a dar sentido a vida” (2000, p.
60).
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